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Resumo: O artigo analisa em que condi¢des as competéncias e habilidades
da Base Nacional Comum Curricular podem contribuir para a formagao
da consciéncia histdrica nos anos finais do Ensino Fundamental. Sustenta-
se que o problema decisivo ndo estd apenas no conteido da prescri¢ao
curricular, mas no modo como ela é interpretada, transformada em
planejamento e vivida em escolas marcadas por desigualdades de tempo,
recursos, formagdo e infraestrutura. A pesquisa possui abordagem
qualitativa, carater bibliografico e documental e toma como fontes a BNCC,
a LDB, os Parametros Curriculares Nacionais e producdes académicas
sobre ensino de Histdria, curriculo, consciéncia histérica e formacio
docente. A leitura foi organizada pelas categorias formac¢do do sujeito
histérico, competéncias e habilidades, autonomia e mediacao docente e
diversidade cultural. Os resultados indicam que a BNCC abre possibilidades

1 Mestrado em Ciéncias da Educagio pela Universidade Del Sol Unades (Paraguai). Orcid:
https//orcid.org/0009-0009-6393-3389. E-mail: marismoural @gmail.com.

2 Dsicologo e Filésofo. Mestrado em Ciéncias da Educagao pela Universidade Del Sol Unades
(Paraguai). Orcid: https://orcid.org/0009-0004-0621-7857. E-mail: messiassergio88@gmail.
com.

3 Mestrado em Ciéncias da Educagio pela Universidade Del Sol Unades (Paraguai). Orcid:
hteps//orcid.org/0009-0009-6393-3389. E-mail: caiohenriquebarcelosrocha@gmail.com.

@@@@ A Revista Amor Mundi esta licenciada com uma Licen¢a Creative Commons Atribui¢do-
NaoComercial-SemDerivagdes 4.0 Internacional. ISSN 2675-9152



Revista Amor Mundi, Santo Angelo, v. 7, n. 2, p. 291-308, 2026.

para andlise de fontes, comparac¢do de narrativas, argumentacao e relagao
entre temporalidades, mas pode empobrecer a disciplina quando reduzida
a cddigos, descritores e procedimentos burocraticos. Defende-se que a
formacdo do sujeito histérico depende da articulagdo entre conhecimento
histérico, mediacdo critica, autonomia pedagdgica, avaliagdo formativa
e condi¢Oes institucionais. Conclui-se que a Base pode funcionar como
referéncia comum, porém ndo substitui o professor nem resolve, por si, as
contradi¢des do curriculo vivido.

Palavras-chave: Ensino de Histéria; Consciéncia histérica; BNCC;
Curriculo vivido; Media¢do docente.

Abstract: This article examines the conditions under which the
competencies and skills established by the Brazilian National Common Core
Curriculum may contribute to the development of historical consciousness
in lower secondary education. It argues that the decisive issue lies not only
in curricular prescription itself, but in how it is interpreted, translated
into planning, and enacted in schools marked by unequal time, resources,
teacher education, and infrastructure. The study adopts a qualitative,
bibliographic, and documentary approach, drawing on the BNCC, the
Brazilian National Education Guidelines and Framework Law, the National
Curriculum Parameters, and academic research on History education,
curriculum, historical consciousness, and teacher education. The analysis
was organized around four categories: formation of the historical subject,
competencies and skills, teacher autonomy and mediation, and cultural
diversity. The findings indicate that the BNCC creates possibilities for
source analysis, comparison of narratives, argumentation, and connections
among temporalities, but may impoverish the discipline when reduced to
codes, descriptors, and bureaucratic procedures. The article argues that
the formation of the historical subject depends on the articulation of
historical knowledge, critical mediation, pedagogical autonomy, formative
assessment, and institutional conditions. It concludes that the BNCC can
serve as a common reference, but it neither replaces the teacher nor
resolves the contradictions of the enacted curriculum on its own.

Keywords: History education; Historical consciousness; BNCC; Enacted
curriculum; Teacher mediation.

1 Introducgao
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Ensinar Histéria envolve escolhas que ultrapassam a disposicio
cronolégica de acontecimentos. Cada recorte curricular define quais
experiéncias serao reconhecidas, quais sujeitos aparecerao como agentes €
quais conflitos poderio ser discutidos. Memoria, identidade e cidadania nio
funcionam como temas acessorios: atravessam a sele¢io do conhecimento
e interferem na maneira como os estudantes percebem a si mesmos, os
outros e o tempo social. Por isso, qualquer politica curricular precisa ser
examinada pelo que declara e pelas formas de participagao histérica que
efetivamente torna possiveis, no cotidiano.

Desde a homologagao da Base Nacional Comum Curricular para o
Ensino Fundamental, em 2018, o ensino de Histéria convive de modo mais
intenso com a linguagem das competéncias e habilidades. Procedimentos
como identificar, comparar, contextualizar, interpretar e argumentar
ganharam centralidade no texto normativo. Esse deslocamento pode
favorecer aprendizagens menos dependentes da repeti¢o, sobretudo diante
de evidéncias e versoes divergentes. Entretanto, esses verbos nao asseguram,
por si mesmos, uma aula investigativa, plural ou intelectualmente exigente

(BNCC, 2018; FRANCO; SILVA JUNIOR; GUIMARAES, 2018).

E nesse intervalo entre a formulagio normativa e a experiéncia
escolar que se situa o problema deste artigo. Competéncias podem organizar
percursos formativos relevantes, mas também podem ser convertidas em
cbdigos de registro, metas abstratas ou listas técnicas desvinculadas da
epistemologia da Histéria. Quando isso ocorre, muda-se a linguagem
do planejamento sem alterar a légica da aula: permanecem a exposicio
unilateral, a cpia, a memorizacio e a avaliagao centrada na reproducio
de informagdes. A inovagio curricular torna-se aparéncia administrativa, e
nao transformacio do modo de conhecer historicamente.

Leituras celebratérias da BNCC tendem a atribuir ao documento
uma for¢a que ele nao possui; leituras exclusivamente condenatérias, por
sua vez, podem ignorar possibilidades reais de reorganizagio pedagdgica.
Entre essas posi¢oes, ¢ mais produtivo reconhecer a Base como parte de uma
disputa curricular. Seus efeitos dependem das interpretagoes das redes, dos
materiais disponiveis, da formacio docente, do tempo de planejamento e
das condigoes de ensino. Oliveira e Caimi (2021) mostram que tradi¢io
e inovagao nao se sucedem linearmente: convivem, entram em conflito e
reaparecem sob novas formas no curriculo escolar.

Partindo dessa tensio, o artigo responde a seguinte questdo:
em que condi¢oes as competéncias e habilidades da BNCC podem
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contribuir para a formagio da consciéncia histérica nos anos finais do
Ensino Fundamental, sem reduzir o ensino de Hist6ria a uma sequéncia
burocrética de desempenhos? O objetivo consiste em analisar as relagdes
entre consciéncia histérica, curriculo prescrito e media¢io docente,
identificando limites da implementagao da Base e possibilidades para um
curriculo vivido mais critico, contextualizado e plural. O recorte privilegia
mediagoes entre politica curricular e experiéncia escolar concreta.

Interessa defender uma posigao clara: a formagao do sujeito histérico
nao decorre do documento isolado. Ela se produz quando estudantes
enfrentam perguntas relevantes, fontes variadas, narrativas em disputa e
relagdes entre passado, presente e futuro. Nesse processo, o professor nao é
simples aplicador da BNCC nem mero facilitador; atua como intelectual
que seleciona problemas, estabelece critérios, intervém nas interpretagdes
e evita simplificagoes. Bittencourt (2018), Caimi (2015) e Fonseca (2018)
situam a docéncia nessa articulagao entre saber disciplinar, contexto escolar
e responsabilidade formativa.

Para melhor desenvolver esse argumento, o texto apresenta o
percurso metodolédgico e organiza a discussio em trés movimentos. O
primeiro aborda consciéncia histérica, meméria, identidade e formacio
do sujeito. O segundo examina tensdes entre competéncias, padronizacao
e curriculo vivido. O terceiro discute mediagiao docente, fontes histéricas,
projetos integradores e avaliagio formativa, sem transformd-los em
receitudrio. Ao final, sustenta-se que uma referéncia curricular comum sé
adquire sentido democrdtico quando preserva interpretacio profissional,
diversidade territorial e condigoes publicas de realizaco.

2 Metodologia

No plano metodoldgico, a pesquisa adota abordagem qualitativa,
natureza bibliogrifica e documental e orientagdo analitico-reflexiva. O
interesse nao estd em medir resultados de aprendizagem nem em afirmar
como professores especificos executam a BNCC, mas em interpretar
concepgdes de curriculo, conhecimento histérico e docéncia presentes
nos documentos oficiais e na literatura especializada do campo. Essa
delimitagdo exige reconhecer que textos normativos e académicos nio
sao fontes neutras: ambos constroem problemas, selecionam categorias e

expressam projetos de formagio (TRIVINOS, 2015; SEVERINO, 2018).
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Quanto ao corpus documental, foram considerados a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, os Parimetros Curriculares
Nacionais de Histéria e a Base Nacional Comum Curricular. Esses
textos foram lidos como marcos de um percurso no qual cidadania,
diversidade, competéncias e direitos de aprendizagem assumem sentidos
histéricos e politicos distintos. A andlise da BNCC concentrou-se nas
competéncias gerais, nas especificas de Histdria e nas habilidades dos anos
finais, com aten¢do a investiga¢io, a argumentacio, a temporalidade e ao
reconhecimento dos sujeitos histéricos (LDB, 1996; PCN, 1998; BNCC,
2018).

Para o levantamento bibliografico, a dissertagao de origem consultou
SciELO, Portal de Periédicos da CAPES, Google Académico e repositérios
institucionais. Foram priorizadas produgoes publicadas a partir de 2015,
periodo de intensificagdo dos debates sobre elaboragio e implementagao
da Base, sem excluir obras anteriores necessdrias a fundamentacio de
consciéncia histérica, ensino de Histéria, memoria e curriculo. Utilizaram-
se combinacoes entre descritores como “ensino de Histéria”, “BNCC”,
“competéncias”, “consciéncia histérica”, “curriculo” e “formacio do sujeito
histérico”. As buscas combinaram tema e objeto.

Durante a selecio, permaneceram trabalhos diretamente
relacionados aos anos finais, a formacio docente, as praticas pedagdgicas,
a diversidade cultural e as condigbes de implementagio curricular.
Materiais repetidos, textos sem fundamentac¢ao académica e publicagdes
afastadas do problema foram excluidos. O procedimento corresponde a
um levantamento bibliogrifico orientado por critérios de relevancia, e
nio a uma revisao sistemdtica em sentido estrito, pois nao se estruturou
por protocolo de triagem, contagem exaustiva de resultados ou fluxo
padronizado de selegao (GIL, 2019). O cuidado delimitou o alcance.

Quatro categorias organizaram a leitura: formacio do sujeito
histérico; competéncias e habilidades da BNCC; autonomia e mediagio
docente; diversidade cultural. Em vez de apresentar documentos e autores
em blocos separados, buscou-se identificar aproximagoes, tensdes e
silenciamentos entre a prescrigao curricular e as condi¢oes de sua realizagao.
O método indutivo orientou a passagem das formulagoes particulares para
interpretagbes mais amplas, sem transformar recorréncias bibliogréficas
em comprovagio empirica da prética escolar (LAKATOS; MARCONI,

2017). Tal arranjo preservou o cardter interpretativo do estudo.
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3 Desenvolvimento

3.1 Consciéncia histdrica e formacao do sujeito: o que esta em
jogo no ensino de Historia

Mais do que acumular informagoes sobre épocas passadas, aprender
Histéria significa construir critérios para interpretar experiéncias humanas
no tempo. A consciéncia histérica relaciona lembrancas, expectativas e
decisdes do presente, oferecendo orientagao para a vida prdtica. Risen
(2010, 2021) mostra que essa consciéncia no se reduz ao dominio de datas
ou conceitos; ela envolve a capacidade de produzir sentidos temporais,
reconhecer mudangas e permanéncias e avaliar narrativas que procuram
explicar o mundo. Esse vinculo impede que a aprendizagem se encerre na
repeticio e aproxima o conhecimento da vida social.

Nas aulas, tal formacio comeca quando o passado deixa de
ser apresentado como relato pronto. Documentos, imagens, objetos,
testemunhos, mapas e produgoes culturais colocam o estudante diante
de vestigios incompletos, perspectivas situadas e perguntas que exigem
argumentagao. A fonte nio funciona como ilustra¢io destinada a confirmar
o livro diddtico. Ela precisa ser interrogada quanto a autoria, ao contexto,
a finalidade, aos siléncios e aos limites de representacio. Schmidt (2019)
associa a educagdo histdrica a esse exercicio de investigagao, no qual o
estudante aprende a elaborar interpretacoes fundamentadas.

Meméria e Histéria aproximam-se, mas nio se confundem.
Memoérias familiares, monumentos, festas, patriménios e narrativas
comunitdrias carregam experiéncias importantes, a0 mesmo tempo que
selecionam fatos e produzem esquecimentos. Trabalhd-las pedagogicamente
requer acolhimento e distanciamento critico: o relato de um grupo nao deve
ser desqualificado, porém também nio pode ser tomado como reprodugio
integral do passado. Lucini (2014) e Piubel ¢ Mello (2021) evidenciam
que praticas de meméria sio atravessadas por disputas, pertencimentos e
relagoes de poder. A meméria escolar seleciona, organiza e silencia.

Desse ponto de vista, identidade nao representa uma esséncia fixa
que o curriculo deveria apenas confirmar. Identidades sao historicamente
constituidas, transformadas por conflitos e sustentadas por formas de
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reconhecimento. Quando o ensino privilegia herdis politicos, elites e
grandes acontecimentos, comunica aos estudantes que alguns sujeitos
produzem Histéria e outros apenas a sofrem. Bittencourt (2007) chama
atengdo para a relagio entre ensino, memoria coletiva e construgio
identitdria, mostrando que a selegao curricular participa da produgio de
pertencimentos. Isso historiciza pertencimentos e diferengas.

Por isso, ampliar a presenca de povos indigenas, populagoes negras,
mulheres, trabalhadores e comunidades locais exige mais do que acrescentar
contetdos ao programa. E necessério rever perguntas, periodizagées, fontes
e categorias que mantiveram esses grupos em posigoes secunddrias. Pereira
e Seffner (2018) lembram que questoes sensiveis nao devem ser convertidas
em celebragoes vazias nem em ligoes morais prontas. O conhecimento
histérico precisa revelar conflitos, desigualdades, resisténcias e disputas
de memoria, permitindo que a diversidade apareca como uma dimensao
constitutiva da experiéncia social.

Tal perspectiva aproxima consciéncia histérica e cidadania, mas
evita uma cidadania abstrata, limitada a valores declarados. Direitos,
desigualdades e formas de participacio foram construidos historicamente;
portanto, precisam ser analisados em suas condicoes, conflitos e exclusoes.
Uma aula comprometida com a democracia nao ¢ aquela que entrega
conclusdes moralmente corretas, e sim aquela que permite compreender
por que determinadas violéncias se tornaram possiveis, quem as enfrentou
e como seus efeitos persistem no presente (FONSECA, 2018). Essa postura
vincula cidadania a desigualdades produzidas no tempo.

Em tempos de circulagio acelerada de videos curtos, montagens,
discursos negacionistas e conteudos sem procedéncia, a formacao histérica
adquire uma urgéncia adicional. Verificar autoria, distinguir evidéncia de
opinido, reconhecer anacronismos e identificar usos politicos do passado
sao préticas indispensdveis para a participagio publica. A escola nao
controla o que chega pelas redes, mas pode oferecer instrumentos para
que o estudante nio permanega refém da narrativa mais simples, emotiva
ou repetida. Fonseca (2018) vincula esse trabalho a compreensao histérica
exigida para avaliar versoes publicas do passado.

Assim, formar o sujeito histérico significa criar condigoes para que
o aluno compreenda a historicidade do mundo e de sua prépria posi¢io
nele. A experiéncia préoxima pode funcionar como ponto de partida, desde
que seja relacionada a processos mais amplos. Fotografias da cidade, relatos
de moradores, transformagées do trabalho e conflitos locais permitem
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observar conexées entre territério, economia, politica e cultura. Reznik
(2008) mostra que a histéria local ganha for¢a quando nao se fecha sobre
si mesma, mas produz escalas de comparagio e novas perguntas sobre a
experiéncia social. E uma ética do tempo.

3.2 Da competéncia a burocratizacao: tensoes entre a BNCC e
o curriculo vivido

A organiza¢ao por competéncias procura deslocar o ensino de uma
légica exclusivamente conteudista para a mobilizacao de conhecimentos
em situagoes de interpretagio, decisio e argumentagio. No componente
Histéria, a BNCC valoriza comparagio de versoes, andlise de documentos,
contextualizagao de processos e reconhecimento da diversidade. Em
principio, essa orienta¢do dialoga com a formagao da consciéncia histdrica
e com a superagao de aulas baseadas apenas em exposicao cronoldgica
(BNCC, 2018; RALEJO; MELLO; AMORIM, 2021). O ganho aparece
quando os procedimentos continuam ligados a problemas histéricos
concretos.

Quando reduzida a uma lista de habilidades, contudo, a mesma
estrutura pode fragmentar o conhecimento. Cédigos passam a comandar
o planejamento, enquanto processos histdricos complexos sao divididos
em desempenhos pontuais e pouco articulados. Barbosa, Lastéria e
Carniel (2019) alertam para o risco de uma formagio adaptativa, na
qual competéncias se aproximam de respostas funcionais e mensurdveis.
No ensino de Histdria, esse estreitamento é grave porque interpretagao,
consciéncia temporal e debate sobre meméria nao cabem integralmente
em tarefas isoladas ou resultados escolares imediatos e padronizados.

Em contrapartida, rejeitar toda referéncia comum também seria
insuficiente. Num pais marcado por desigualdades educacionais, direitos
de aprendizagem niao podem depender apenas do territério, da rede ou
das expectativas locais. A questao decisiva nao ¢ escolher entre curriculo
nacional e liberdade absoluta, mas impedir que a referéncia comum se
converta em padronizacio indiferente as realidades escolares. Barbosa,
Lastéria e Carniel (2019) situam o ensino por competéncias nesse campo
ambivalente, em que possibilidades formativas convivem com riscos de
simplificagdo. Referéncia comum e decisio local devem dialogar.

Entre o documento e a sala de aula existem curriculos estaduais,
materiais diddticos, sistemas de avaliagdo, orientagdes de gestao,
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plataformas digitais e rotinas de planejamento. Cada instincia traduz,
seleciona e reordena o texto original. Por essa razao, a BNCC nao chega
intacta ao professor. Muitas vezes, chega como calenddrio rigido, sequéncia
apostilada ou cobranga por evidéncias de cumprimento. O curriculo
vivido nasce dessas mediacoes, dos conflitos e das decisdes que ocorrem
no cotidiano, e nao da simples aplica¢do de uma norma. O percurso revela
que implementar envolve escolhas, ajustes e disputas.

Nas redes de ensino, a distincia entre prescrigao e pratica costuma
ser atribuida a resisténcia docente. Tal explicagio individualiza um
problema institucional. Turmas numerosas, redu¢ido da carga hordria,
auséncia de acervos, internet instdvel, jornadas fragmentadas e pouco
tempo para estudo limitam a realizagao de atividades investigativas. Setemy
(2023) destaca que a passagem do prescrito ao praticado exige condigoes
de trabalho e participagao profissional; sem elas, a politica curricular tende
a aumentar controles sem ampliar a qualidade do ensino. A mudanga exige
politicas que reconhegam o trabalho docente.

Sem formagio continuada vinculada as questdes reais e concretas
da disciplina, o discurso das competéncias corre o risco de permanecer
abstrato. Professores precisam discutir o que diferencia uma pergunta
histérica de uma tarefa genérica, como selecionar fontes adequadas a
idade, de que modo acompanhar a construgiao de argumentos e quais
critérios permitem avaliar narrativas. Caimi (2015) insiste que ensinar
Histéria requer articulagio entre conhecimentos historiogrificos, saberes
pedagdgicos e leitura dos sujeitos da aprendizagem. Cursos centrados
apenas na apresentacao de c6digos nao respondem a essa exigéncia.

Também a avaliagao revela contradigoes importantes. A BNCC
valoriza andlise, argumentagio e pensamento critico, mas muitas escolas
mantém instrumentos que premiam memorizagao rapida e resposta tnica.
Se o processo formativo envolve comparar versoes, interpretar fontes e
construir relagoes temporais, a avaliagio precisa observar o percurso do
estudante, suas justificativas e sua capacidade de rever interpretagoes. Caso
contrdrio, ensina-se investigacao e cobra-se reproducio, produzindo uma
incoeréncia que esvazia o préprio sentido das competéncias. Coeréncia
exige registros de processos, argumentos € revisoes.

Desigualdades de infraestrutura aprofundam o problema, embora
nao o expliquem inteiramente. Recursos digitais, arquivos, museus virtuais
e plataformas podem ampliar o acesso as fontes, mas nao substituem
uma proposta intelectual clara. Da mesma forma, escolas com poucos
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equipamentos nao estao condenadas a priticas passivas: documentos
publicos, jornais, fotografias, objetos, relatos orais e paisagens locais
podem sustentar investigagdes consistentes. Leite, Borges e Szlachta Jr.
(2022) ressaltam que tecnologia e metodologia s6 ganham valor quando
articuladas a objetivos de aprendizagem e mediagao reflexiva.

Por esse motivo, o nucleo da critica nio se dirige a existéncia
das competéncias, mas a sua burocratizagdo. Uma politica curricular
comprometida com a formacao histérica deveria ampliar tempos de
planejamento, assegurar materiais, promover estudo coletivo e reconhecer
a autonomia profissional. Sem esse investimento, a escola recebe
expectativas cada vez mais complexas e condigoes cada vez mais estreitas.
A responsabilidade pelo fracasso é entao deslocada para o professor, como
se criatividade individual pudesse compensar indefinidamente auséncias
estruturais. A prescricao amplia cobrangas sem suporte equivalente.

Posicionar-se criticamente diante da BNCC exige recusar dois
atalhos. O primeiro consiste em tratd-la como garantia automdtica de
inovacio; o segundo, em responsabilizd-la isoladamente por problemas
anteriores e mais amplos. O documento pode orientar aprendizagens
relevantes, mas sua contribui¢io depende de como redes e escolas preservam
a densidade do conhecimento histérico. Oliveira e Caimi (2021) mostram
que a tradi¢do pode absorver linguagens novas sem alterar préticas, ao
mesmo tempo que professores produzem resisténcias criativas dentro de
estruturas restritivas e contraditérias no cotidiano escolar.

3.3 Mediacao docente e praticas contextualizadas: possibilida-
des sem receituario

Frente a tais limites, a mediagéo docente aparece como €ixo que
articula curriculo comum e singularidade escolar. Mediar nao significa
suavizar conteddos nem apenas estimular participagio. O professor
formula problemas, escolhe escalas temporais, seleciona fontes, estabelece
relagdes conceituais e intervém quando opinides desconsideram evidéncias.
Sua autonomia precisa ser entendida como responsabilidade intelectual e
pedagdgica, nio como improvisagao ou recusa de referéncias curriculares
(BITTENCOURT, 2018). Essa func¢ao exige formagio sélida, tempo de

estudo e condigoes para decisoes ndo apenas emergenciais.

Fontes histéricas oferecem uma primeira possibilidade de
reorganizagdo da aula. Em vez de servirem como adornos, podem
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introduzir dividas, conflitos e limites de interpretagio. Duas fotografias
do mesmo espago, noticias de épocas distintas ou relatos divergentes sobre
um acontecimento permitem discutir perspectiva, autoria e selegao. Pinto
Junior (2024) e Santos e Pereira (2023) mostram que o trabalho com
fontes aproxima os estudantes do modo como o conhecimento histérico
¢ produzido, desde que haja orientagio e questoes intelectualmente
relevantes. O foco passa da resposta pronta ao percurso interpretativo.

Histérias locais ampliam essa aproximagao porque deslocam o
passado do lugar de algo distante. Mudancas no bairro, nomes de ruas,
trajetérias de migragdo, relagdes de trabalho e memérias de grupos
sociais podem ser relacionados a processos nacionais e globais. O cuidado
necessdrio consiste em nio romantizar a comunidade nem transformar
testemunhos em verdades incontestdveis. O contexto préximo precisa ser
problematizado, comparado e conectado a outras escalas, preservando a
diferenca entre lembranca, evidéncia e interpreta¢io (REZNIK, 2008). O
local ganha forca quando ajuda a explicar relagoes mais amplas.

Projetos integradores também podem enfrentar a fragmentagao
curricular, mas seu valor nao estd na reunifo artificial de disciplinas. Um
projeto sobre patriménio, por exemplo, s6 se torna interdisciplinar quando
Histéria, Geograﬁa, Lingua Portuguesa, Arte e outras dreas constroem
um problema comum, compartilham critérios e produzem sinteses que
nenhuma disciplina alcancaria isoladamente. Santos e Guimaraes (2020)
defendem a integragdo como mobilizagao contextualizada de saberes,
e nio como divisao de tarefas justapostas. Interdisciplinaridade exige
planejamento comum e um problema historicamente relevante.

Na prdtica, planejamento coletivo requer tempo institucional. Sem
reunides regulares, objetivos compartilhados e acompanhamento, projetos
tendem a se transformar em eventos pontuais, feiras ou apresentagdes
desconectadas do percurso curricular. A defesa da interdisciplinaridade
nao pode esconder o trabalho necessdrio para realizd-la. Redes que exigem
produtos integradores, mas nao reorganizam hordrios nem reduzem a
sobrecarga, convertem colaboracao em responsabilidade adicional. O
resultado é um trabalho dependente de iniciativas pessoais, vulnerdvel a
descontinuidade e pouco integrado ao projeto da escola.

Jd a avaliagao formativa permite acompanhar operagdes préprias do
pensamento histérico. Portfdlios, registros de hipdteses, andlise de fontes,
produgao de narrativas, debates argumentados e autoavaliagao evidenciam
como o estudante organiza temporalidades, mobiliza evidéncias e revé
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conclusoes. Tais instrumentos nao eliminam provas ou sinteses individuais,
mas impedem que a nota final seja o Gnico dado sobre a aprendizagem. A
avaliagdo passa a orientar intervengdes e replanejamento, aproximando-
se das competéncias que o curriculo declara desenvolver. Leite, Borges e
Szlachta Jr. (2022) sustentam esse percurso.

Esse acompanhamento precisa de critérios explicitos. Argumentar
historicamente nao equivale a defender qualquer opinido com seguranga;
exige coeréncia, uso de evidéncias, contextualizagio e consideragio de
versoes alternativas. Ao tornar esses critérios visiveis, o professor reduz
arbitrariedades e ajuda o estudante a compreender o que ainda precisa
desenvolver. A devolutiva deixa de ser corregao tardia e passa a integrar
o préprio processo de formagio. Critérios claros tornam a avaliagdo mais
justa, pois distinguem opinido, interpretagio e argumento sustentado por
evidéncias, contexto e coeréncia temporal.

Tecnologias digitais podem fortalecer essas praticas quando ampliam
acervos, linguagcns e circulagao de produgc')es. Podcasts, mapas interativos,
linhas do tempo digitais e exposi¢oes virtuais oferecem possibilidades de
pesquisa e autoria. Faria e Meneses (2022) demonstram que o uso de
midias pode deslocar a aprendizagem para além do espago escolar, mas o
recurso nio deve comandar a proposta. Antes de escolher a plataforma, é
necessdrio definir o problema histérico, as fontes, os critérios e o publico
da produgio. A tecnologia ganha densidade quando amplia a investigagao,
sem apenas substituir o suporte usado.

Autonomia pedagégica, nesse quadro, nao se opoea direitos comuns
de aprendizagem. Ela permite que o professor interprete as competéncias
a luz da turma, do territério e das condigdes disponiveis, mantendo o
compromisso com conhecimentos socialmente relevantes. Uma habilidade
pode ser desenvolvida por meio de fontes locais em uma escola, por
acervos digitais em outra e por narrativas orais em uma terceira. O que
precisa permanecer ¢ a exigéncia intelectual: problematizar, contextualizar,
comparar, argumentar e reconhecer sujeitos diversos. Essa flexibilidade
preserva o direito de aprender sem apagar diferencas.

Nenhuma dessas possibilidades constitui solu¢ao automadtica.
Metodologias ativas podem produzir dispersao; fontes podem ser usadas
para confirmar respostas prontas; projetos podem fragmentar ainda mais
o curriculo; tecnologias podem apenas modernizar a passividade; avaliacao
formativa pode virar acimulo de registros burocréticos. O critério decisivo
estd na coeréncia entre finalidade histérica, organizagio da atividade,
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intervencio docente e condicoes de realizacio. Zarbato (2018) reforca
que estratégias diddticas precisam estar fundamentadas na aprendizagem
histérica, e nao apenas na busca por dinamismo.

Em sintese, transformar a prescri¢io em curriculo vivido exige uma
politica de confian¢a profissional acompanhada de condigoes publicas.
Formacio continuada, acervos acessiveis, tempo de planejamento,
equipes estdveis e avaliagdo coerente nio sao complementos; constituem
a infraestrutura pedagdgica da autonomia. Sem essa base, a mediacao
critica depende de esforgos individuais dificeis de sustentar. Com ela, a
BNCC pode funcionar como referéncia aberta a contextualiza¢io, e nao
como roteiro fechado de cumprimento. A mudanca curricular precisa ser
sustentada por decisio coletiva e compromisso institucional.

4 Consideracgoes finais

O percurso desenvolvido permite afirmar que as competéncias
e habilidades da BNCC podem contribuir para o ensino de Histéria,
mas essa contribui¢io é condicional. Andlise de fontes, comparacio
de narrativas, argumentagdo, reconhecimento da diversidade e relacio
entre temporalidades dialogam com a formacio da consciéncia histérica.
Contudo, tais operacoes perdem densidade quando convertidas em
descritores isolados, registros administrativos ou atividades sem problema
histérico. O texto curricular abre possibilidades; nao garante sua realizagao.
Ralejo, Mello e Amorim (2021) confirmam esse horizonte critico.

Como resposta a questao proposta, a formagao do sujeito histérico
depende menos da presenca formal das competéncias e mais das mediagoes
que as transformam em experiéncia de conhecimento. Professor, materiais,
tempo, avaliacdo, territério e condigdes institucionais participam dessa
transformagio. A distancia entre curriculo prescrito e curriculo vivido nio
deve ser interpretada como falha individual, mas como resultado de escolhas
politicas e organizacionais que podem favorecer ou bloquear o trabalho
pedagdgico. A leitura desloca a culpa individual para a responsabilidade
compartilhada dos sistemas de ensino.

Nesse sentido, uma leitura critica da BNCC nao precisa negar a
importancia de aprendizagens comuns. Precisa impedir que o comum seja
confundido com uniforme. Direitos curriculares ganham legitimidade
quando chegam acompanhados de recursos, formagio e espago para
decisdes contextualizadas. A autonomia docente nio representa ameaga
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a equidade; torna-se uma de suas condigdes quando orientada por rigor
histérico, compromisso democrdtico e responsabilidade puablica. Oliveira
e Caimi (2021) mostram que equidade e inova¢io dependem de formagio,
recursos, tempo e condigdes institucionais que ultrapassam o texto
normativo.

Entre as possibilidades examinadas, destacaram-se o trabalho com
fontes, histdrias locais, projetos integradores, tecnologias orientadas por
problemas e avaliagio formativa. Nenhuma delas deve ser adotada como
férmula. Seu valor depende da capacidade de produzir perguntas, relagoes
temporais, andlise de evidéncias e reconhecimento de diferentes sujeitos
histéricos. A mediagao do professor permanece central porque é ela que
transforma recurso em fonte, atividade em investigagao e participagio em
aprendizagem. Seu alcance aparece quando cada estratégia se integra ao
problema histérico e ao percurso da turma.

Entre os limites do estudo, destaca-se a auséncia de observacgao
direta de escolas, professores e turmas. A pesquisa bibliogrifica e
documental permite interpretar concepgdes, tensdes e possibilidades
presentes na BNCC e na literatura, mas nao autoriza afirmar como essas
orientagdes sao apropriadas em contextos especificos. Estudos empiricos
podem examinar planejamentos, avaliagoes, préticas com fontes e decisoes
curriculares, revelando como infraestrutura, cultura escolar e trajetérias
profissionais modificam o sentido das competéncias no cotidiano do
Ensino Fundamental II e suas desigualdades locais concretas.

Tal agenda de pesquisa nao diminui a responsabilidade imediata
dos sistemas de ensino. Formac¢io continuada, tempo remunerado de
planejamento, acervos, acesso tecnoldgico e acompanhamento pedagdgico
precisam ser tratados como condi¢es da politica curricular, e nio
como apoios ocasionais. Setemy (2023) evidencia que o encontro entre
prescricao e prética ¢ atravessado por limites institucionais que nao podem
ser resolvidos por esforco individual. Cobrar inovagao sem reorganizar
essas condigoes apenas transfere aos docentes o peso das contradigoes do
préprio sistema. Isso compromete a continuidade das mudangas.

Sob uma perspectiva democritica, preservar a densidade da
Histéria escolar significa impedir que competéncias sejam usadas para
neutralizar conflitos ou produzir consensos artificiais. Narrativas sobre
escravidao, ditadura, povos indigenas, desigualdades e direitos humanos
exigem conhecimento, escuta e confronto de evidéncias. A sala de aula
nao deve eliminar divergéncias, mas oferecer critérios para que elas sejam
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examinadas historicamente. Desse modo, a formacio critica deixa de ser
slogan curricular e passaa constituir uma pratica ptblica de responsabilidade
com o passado e com o presente na vida em comum.

Por fim, o ensino de Histdria que este artigo defende nao se limita
a preparar estudantes para cumprir habilidades. Busca formar sujeitos
capazes de interrogar narrativas, reconhecer silenciamentos, compreender
conflitos e agir no presente com maior responsabilidade diante do passado.
A BNCC pode participar desse projeto como referéncia curricular, mas
nio o conduz sozinha. Sua forca democrdtica nasce no encontro entre
conhecimento histdrico, trabalho docente, diversidade social e condicoes
concretas de escolarizacio. Riisen (2010) define essa finalidade como
orientacio temporal para escolhas coletivas e sociais.
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