%

L.

&,
)

REVISTA
AMOR MUNDI

ENSINO DE MATEMATICA E APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA: ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS
PARA SUPERAR DIFICULDADES NO ENSINO
FUNDAMENTAL

TEACHING MATHEMATICS AND MEANINGFUL LEARNING:
PEDAGOGICAL STRATEGIES TO OVERCOME DIFFICULTIES
IN ELEMENTARY EDUCATION

\

Rosalva Miranda?

DOI: https://doi.org/10.46550/am.v7i2.52

Resumo: Este artigo analisa o ensino de Matemdatica no Ensino
Fundamental, considerando os desafios da aprendizagem escolar e as
possibilidades de construgao de praticas pedagégicas mais significativas.
Parte-se da compreensao de que as dificuldades dos estudantes nao
decorrem apenas da complexidade dos contelidos matemadticos, mas
também de fatores relacionados a linguagem didatica, a abstracdo dos
conceitos, a fragilidade na consolidagdo de conhecimentos prévios e ao
uso de metodologias pouco contextualizadas. A pesquisa assume carater
bibliografico e dialoga com autores da Educagdo Matematica, da didatica
e da avaliagdo da aprendizagem. O estudo evidencia que estratégias como
resolucdo de problemas, jogos, materiais manipulaveis, tecnologias digitais
e contextualizacdo dos conteidos podem favorecer a participacdo dos
estudantes e a compreensao conceitual. Conclui-se que o professor exerce
papel central na mediacdo do conhecimento matematico, ao planejar,
acompanhar dificuldades, valorizar o erro e promover um ambiente mais
participativo.
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Abstract: This article analyzes the teaching of Mathematics in Elementary
Education, considering the challenges of school learning and the
possibilities for building more meaningful pedagogical practices. It starts
from the understanding that students’ difficulties do not result only from
the complexity of mathematical content, but also from factors related to
didactic language, the abstraction of concepts, the fragile consolidation
of prior knowledge, and the use of poorly contextualized methodologies.
The research is bibliographic in nature and dialogues with authors from
Mathematics Education, didactics, and learning assessment. The study
shows that strategies such as problem solving, games, manipulatives,
digital technologies, and content contextualization can favor student
participation and conceptual understanding. It concludes that the teacher
plays a central role in mediating mathematical knowledge by planning,
monitoring difficulties, valuing error, and promoting a more participatory
learning environment.

Keywords: Mathematics teaching; Meaningful learning; Pedagogical
practices; Teacher mediation; Elementary Education.

Introducao

Oensino de Matemdtica ocupa lugar importante na formagio
escolar, pois contribui para o desenvolvimento do raciocinio
l6gico, da resolugao de problemas, da organizagio do pensamento e da
compreensao de situagdes presentes no cotidiano. No entanto, apesar de
sua relevincia, a disciplina ainda é vista por muitos estudantes como dificil,
distante da realidade e marcada por férmulas, cdlculos e procedimentos
que nem sempre sao compreendidos de forma significativa.

No Ensino Fundamental, as dificuldades de aprendizagem em
Matemadtica podem estar relacionadas a fragilidade na compreensio de
conceitos bdsicos, a pouca articulagio entre contetido e realidade dos
alunos, ao uso excessivo de prdticas mecinicas e a inseguranga construida
a0 longo da trajetdria escolar. Muitas vezes, o estudante aprende a repetir
procedimentos, mas nao compreende o sentido do que realiza, o que limita
sua autonomia diante de novas situagdes-problema.

Diante desse cendrio, torna-se necessdrio refletir sobre estratégias
pedagdgicas capazes de tornar o ensino de Matemdtica mais acessivel,
significativo e contextualizado. O uso de jogos, materiais concretos,
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resolugao de problemas, atividades colaborativas e tecnologias digitais
pode aproximar os conteiidos matemdticos da experiéncia dos estudantes,
favorecendo maior participagio, compreensao conceitual e desenvolvimento
de atitudes mais positivas em relagao a disciplina.

Assim, este artigo parte do seguinte problema de pesquisa: como as
estratégias pedagdgicas podem contribuir para a superagao das dificuldades
de aprendizagem em Matemadtica no Ensino Fundamental? O objetivo geral
consiste em analisar estratégias pedagdgicas que favorecem a aprendizagem
significativa da Matemdtica. Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa
bibliografica, de abordagem qualitativa, fundamentada em autores que
discutem ensino de Matemdtica, aprendizagem significativa e préticas

pedagdgicas.

O ensino de matematica e os desafios da aprendizagem
escolar

O ensino de Matemadtica ocupa lugar central na formagao escolar
por contribuir para o raciocinio légico, a argumentagio, a resolucio de
problemas e a leitura de situagoes do cotidiano. Apesar dessa importincia,
adisciplina ainda é percebida por muitos estudantes como dificil, abstrata e
distante de suas experiéncias. Essa percep¢iao nao decorre apenas da natureza
dos contetidos, mas também da forma como siao ensinados. Muitas vezes,
férmulas e procedimentos aparecem separados de situagoes significativas, o
que enfraquece a compreensao e transforma a aprendizagem em repeticio
pouco refletida.

Entre os desafios mais frequentes estd a abstragiao dos contetidos
matemdticos, pois nimeros, operagdes, medidas, formas geométricas e
relagoes algébricas exigem modos especificos de representar e generalizar
ideias. Quando o ensino se limita a exposi¢ao de regras, o estudante pode
até repetir procedimentos, mas encontra dificuldade para explicar o que
faz. Nessa dire¢do, Lorenzato (2011) observa que aprender Matemadtica
requer construgio progressiva de significados, com exemplos, experiéncias
e mediagoes adequadas, tornando a abstragdo resultado do processo, nio
imposi¢ao imediata.

As dificuldades também se acumulam quando conceitos bésicos
nao sio consolidados nos anos anteriores. Problemas com operagoes,
leitura de enunciados, interpretacio de tabelas e compreensao de grandezas
interferem diretamente em novos contetidos. Por isso, o erro nao deve
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ser entendido apenas como falha, mas como indicio do que precisa ser
retomado, explicado e reconstruido com cuidado pelo professor. Essa
compreensao desloca a aprendizagem matemdtica de uma ldgica punitiva
para uma perspectiva de acompanhamento, diagndstico e intervencio
pedagdgica continua.

Outro aspecto importante envolve a linguagem matemdtica, que
possui simbolos, cédigos, comandos e formas préprias de comunicagao.
Muitos estudantes conseguem realizar cdlculos isolados, mas nao
compreendem quando determinado procedimento deve ser usado em uma
situacdo-problema. A aprendizagem, portanto, exige leitura, interpretagao,
argumentagao e registro. Conforme discutem Onuchic e Allevato (2011,

p. 33):

A resolucdo de problemas favorece a construcao de
significados, pois leva o aluno a mobilizar conhecimentos,
formular hipéteses, justificar escolhas e revisar caminhos,
tornando a aprendizagem mais ativa e reflexiva. Com
isso, o estudante passa a compreender melhor os
procedimentos utilizados e sua relacdo com diferentes
situagdes matematicas.

A relagio entre Matemdtica e cotidiano constitui uma possibilidade
relevante para reduzir a distdncia entre contetido escolar e experiéncia dos
alunos. Situagoes que envolvem compras, medidas, receitas, deslocamentos,
gréficos, porcentagens e organizagao financeira podem revelar a presenca
da Matemdtica na vida social. Contudo, essa contextualizagao precisa ser
bem planejada, para nio se tornar apenas exemplo superficial. O cotidiano
deve funcionar como ponto de partida para a problematizagio, permitindo
que os conceitos escolares sejam compreendidos em sua fun¢ao prética,
social e formativa.

Mesmo quando o conteddo é contextualizado, a aprendizagem nao
se realiza sem mediagao docente consistente. O professor precisa organizar
situagoes que favorecam a passagem do concreto ao abstrato, do exemplo
a generalizagao e da tentativa inicial & formula¢do mais elaborada. Sob
essa perspectiva, Nacarato, Mengali e Passos (2019, p. 14) destacam que
“a aprendizagem matemdtica depende das interagoes, das negociagoes de
sentido e da participagao ativa dos estudantes no ambiente da sala de aula”,
o que refor¢a a importancia de prdticas menos mecénicas e mais dialdgicas.
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A resolugao de problemas pode ser compreendida como caminho
para superar praticas centradas apenas na repeti¢ao. Quando o problema
aparece somente depois da explicagio, tende a funcionar como exercicio
de aplicagao mecinica. Diferentemente, quando ¢ utilizado como ponto
de partida, possibilita investigagao, comparagao de estratégias, discussao
de erros e construcao de relagbes entre conceitos. Assim, o estudante
deixa de ocupar uma posicao passiva e passa a participar da elaboragio do
conhecimento, desenvolvendo autonomia intelectual e maior seguranca
diante dos desafios matemdticos.

Aspectos emocionais também interferem na aprendizagem escolar
da Matemdtica. Muitos alunos carregam experiéncias de fracasso, medo
de errar, vergonha de participar ou sensac¢io de incapacidade diante da
disciplina. Esses sentimentos podem limitar a tentativa, a pergunta e
a construcao de novas estratégias. Por essa razao, a sala de aula precisa
constituir um espago em que a duvida seja acolhida como parte do
processo, e nio como sinal de incapacidade. A confianga para pensar, testar
e reformular caminhos torna-se elemento decisivo para a aprendizagem.

O uso de jogos, materiais manipuldveis, tecnologias digitais e
representagdes visuais pode contribuir para tornar determinados conceitos
mais acessiveis. Esses recursos permitem experimentar, comparar, visualizar
relagdes e testar hipéteses, especialmente quando os contetidos exigem
maior abstracio. Entretanto, nenhum material garante aprendizagem por
si mesmo. Como sugere Lorenzato (2011), os recursos diddticos precisam
estar vinculados a objetivos claros e & mediagio docente, pois sua fun¢ao
nao é apenas ilustrar contetidos, mas favorecer a construgio de significados
matematicos.

A Educagao Matemdtica Critica amplia esse debate ao relacionar o
ensino da disciplina a cidadania, & democracia e  leitura do mundo social.
Em didlogo com Skovsmose (2017, p. 43), compreende-se que:

AMatematicaparticipadedecisdes,tecnologias,estatisticas
e formas de organizacdo da vida contemporanea. Por isso,
aprender Matematica ndo pode significar apenas resolver
contas ou repetir algoritmos. A escola precisa favorecer
a interpretacdo de dados, a andlise de informacdes e
a tomada de decisbes, reconhecendo o conhecimento
matematico como instrumento de participagio social.
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Dessa forma, os desafios da aprendizagem matemdtica nio
podem ser atribuidos apenas ao estudante, pois envolvem curriculo,
metodologias, avalia¢do, formagio docente e condigdes institucionais.
Turmas heterogéneas, pouco tempo para retomadas, avaliagoes centradas
no resultado final e excesso de exercicios mecinicos podem enfraquecer
a compreensdo conceitual. Por isso, a superagao dessas dificuldades exige

iagndstico continuo, planejamento flexivel e acompanhamento cuidadoso,
diagndst t 1 to flexivel h to cuidad
para que o ensino de Matemadtica se torne experiéncia de compreensao,
participacdo e construgao de sentidos.

Estratégias pedagogicas para uma aprendizagem mate-
matica significativa

A aprendizagem matemadtica significativa exige préticas pedagdgicas
que ultrapassem a repeti¢io de férmulas e procedimentos. Para que os
estudantes compreendam conceitos, relagbes e formas de raciocinio,
0 ensino precisa criar situagdes em que possam investigar, comparar,
argumentar e construir sentidos. Nessa perspectiva, estratégias como
metodologias ativas, resolu¢ao de problemas, jogos, materiais manipuldveis,
tecnologias digitais e contextualiza¢io dos contetidos permitem reorganizar
a aula de Matemdtica como espago de participacio e elaboragio coletiva do
conhecimento.

Metodologias ativas favorecem uma postura mais participativa do
estudante diante do conhecimento matemdtico. Em vez de receber respostas
prontas, o aluno é convidado a levantar hipdteses, testar caminhos, explicar
raciocinios e confrontar diferentes estratégias. Essa mudanga nio elimina a
importincia da explicagao docente, mas desloca o centro da aula para uma
relagio mais dinimica entre ensino, investigacio e aprendizagem. Com
isso, a Matemdtica passa a ser vivida como construgio intelectual, e nao
apenas como aplicacio de regras previamente apresentadas pelo professor.

Nesse caminho, Boaler (2016) contribui ao defender prdticas
matemdticas criativas, abertas e colaborativas, nas quais os estudantes
tenham oportunidade de pensar com profundidade e superar a ideia de
que apenas alguns possuem “facilidade” para a disciplina. Essa abordagem
ajuda a enfrentar bloqueios comuns no ensino de Matemdtica, pois
valoriza diferentes formas de raciocinio e reconhece que o erro pode indicar
tentativa, percurso e possibilidade de avanco. Assim, a aprendizagem torna-
se menos marcada pelo medo e mais orientada pela investigagao.
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A resolugao de problemas constitui uma das estratégias mais
importantes para desenvolver uma aprendizagem matemdtica significativa.
Quando bem planejado, o problema nio serve apenas para verificar
se o estudante aprendeu determinado contedido, mas para provocar
pensamento, mobilizar conhecimentos prévios e gerar necessidade de novas
aprendizagens. O desafio proposto precisa ser compreensivel, instigante
e adequado a0 nivel da turma, permitindo que os alunos formulem
estratégias proprias antes de chegar 4 sistematizagio conceitual conduzida
pelo professor.

De acordo com Van de Walle et al. (2023, p. 24):

O ensino da Matematica deve ajudar os estudantes
a construir compreensao por meio de atividades
que envolvam raciocinio, comunicacdo e resolucdo
de problemas. A resolucdo de problemas, portanto,
permite articular conceitos, procedimentos e linguagem,
fortalecendo a autonomia intelectual e a capacidade de
justificar respostas.

Os jogos também representam uma possibilidade pedagdgica
relevante no ensino de Matemdtica, desde que sejam utilizados com
objetivos claros. Eles podem favorecer cdlculo mental, raciocinio légico,
percepcao de padroes, comparacio de estratégias e tomada de decisoes.
Além disso, criam um ambiente mais envolvente, no qual o estudante
precisa lidar com regras, escolhas, erros e possibilidades de revisao.
Entretanto, sua fungao nao deve ser apenas recreativa, pois o jogo precisa
ser acompanhado de perguntas, registros e discussdes que explicitem os
conceitos matematicos envolvidos.

O jogo pode assumir fun¢io pedagégica relevante quando deixa
de ser tratado apenas como atividade recreativa e passa a integrar uma
proposta de reflexdo sobre os conceitos matemdticos envolvidos. Em
relagao a essa discussio, Grando (1995, p. 88) mostra que “o jogo pode
assumir possibilidades metodolégicas importantes no processo de ensino-
aprendizagem da Matemdtica, especialmente quando articulado 4 reflexdo
sobre as estratégias utilizadas pelos estudantes”. O momento posterior
a0 jogo ¢ tdo importante quanto sua realizagdo, pois permite analisar
procedimentos, comparar respostas e transformar a experiéncia lidica em
aprendizagem sistematizada.
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Materiais manipuldveis também contribuem para aproximar
conceitos matemdticos de experiéncias mais concretas. Blocos, ﬁguras
geométricas, régua, material dourado, dbacos, dobraduras, malhas
quadriculadas e outros recursos ajudam o estudante a visualizar relagdes
que, em uma explicagdo apenas abstrata, poderiam permanecer pouco
compreendidas. Esses materiais favorecem a passagem gradual entre agio,
representagio e formalizagdo, especialmente quando o professor conduz
perguntas que ajudam a transformar a manipulagdo em compreensio
conceitual.

As tecnologias digitais ampliam esse campo de possibilidades ao
permitir simulagbes, construcoes geométricas, gréﬁcos dinimicos, jogos
digitais, planilhas e ambientes interativos. Contudo, o uso da tecnologia
nao deve ser confundido com inovacio automadtica. Uma aula com recurso
digital pode continuar mecénica se apenas substituir o quadro por uma
tela. Em didlogo com Borba e Penteado (2019), compreende-se que a
informdtica na Educa¢io Matemdtica precisa ser pensada como ambiente
de exploragao, produgao e reorganizacio dos modos de aprender.

A contextualiza¢ao dos contetidos é outro elemento importante
para tornar a Matemadtica mais significativa. Trabalhar com situacoes ligadas
ao cotidiano, as préticas sociais, aos dados da comunidade, ao consumo,
a0 tempo, ao espago ¢ as medidas permite que os estudantes percebam a
presenga da Matemdtica em diferentes dimensées da vida. Ainda assim,
contextualizar ndo significa simplificar o contetido nem reduzir a disciplina
a exemplos préticos. O desafio estd em partir de situagoes reconheciveis
para alcangar conceitos mais amplos, sistemdticos e transferiveis.

Por fim, investigagdes matemdticas também podem enriquecer
a aprendizagem, pois convidam os estudantes a observar regularidades,
formular conjecturas, testar hipdteses e comunicar descobertas. Conforme
discutem Ponte et al. (2019), préticas investigativas aproximam a sala de
aula de modos préprios de produgio do conhecimento matemdtico, sem
limitar o estudante a reprodugao de técnicas. Assim, quando articuladas
as demais estratégias, favorecem curiosidade, argumentagio e abertura
para diferentes caminhos, tornando a aprendizagem mais ativa, reflexiva e
intelectualmente desafiadora.
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O papel do professor na media¢ao do conhecimento ma-
tematico

A mediacao docente ocupa lugar decisivo no ensino de Matemdtica,
pois o conhecimento nao se transforma em aprendizagem apenas pela
exposigao de conceitos, férmulas e procedimentos. O professor precisa
organizar situagdes que favorecam a compreensio, a participacao e a
construgdo gradual de sentidos. Nesse processo, sua fun¢io nao se limita a
explicar contetidos, mas envolve observar dificuldades, propor intervengoes,
estimular perguntas e criar condi¢oes para que os estudantes avancem em
seus modos de pensar, registrar e comunicar ideias matemadticas.

O planejamento pedagdgico é um dos primeiros elementos dessa
mediaco, pois orienta a selecao dos contetidos, dos objetivos, dos recursos
e das formas de acompanhamento da turma. Uma aula de Matemadtica
planejada com intencionalidade considera o que os estudantes jd sabem,
quais obstdculos podem surgir e quais estratégias ajudam a transformar
dificuldade em aprendizagem. Nesse sentido, Fiorentini e Lorenzato
(20006) contribuem ao mostrar que a Educagdo Matemdtica exige reflexao
sobre os processos de ensino e aprendizagem, articulando teoria, prdtica e
investigagao.

Alinguagemdiddticatambéminterferediretamentenaaprendizagem
matemadtica. Muitas vezes, o estudante nio compreende determinado
conteudo porque a explicacao se apresenta distante de seus repertdrios,
marcada por simbolos e termos pouco discutidos. Cabe ao professor criar
pontes entre a linguagem cotidiana e a linguagem matematica, sem reduzir
o rigor conceitual. Explicar, reformular, usar exemplos, pedir que o aluno
verbalize seu raciocinio e registrar diferentes caminhos sio agées que
tornam a aula mais acessivel e ajudam a transformar procedimentos em
compreensao.

Além da linguagem, a mediagao precisa considerar os diferentes
ritmos de aprendizagem presentes na sala de aula. Em uma mesma turma,
hd estudantes que resolvem problemas com autonomia, enquanto outros
precisam de retomadas, exemplos intermedidrios e apoio na leitura dos
enunciados. Essa diversidade nio deve ser vista como obstdculo, mas como
elemento préprio do trabalho pedagégico. O professor, ao acompanhar
a turma de modo atento, pode organizar agrupamentos, intervengoes
pontuais e atividades graduais, evitando que a dificuldade inicial se
converta em afastamento da Matemdtica.
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A media¢ao docente exige aten¢do ao modo como o conteudo ¢é
apresentado, discutido e retomado durante a aula, pois o saber matemdtico
nao chega ao estudante de maneira neutra. Sob essa perspectiva, Pais (2019,
p. 11) ajuda a compreender que a diddtica da Matemitica:

Envolve a andlise das relacdes entre professor, estudante
e saber matematico. Essa relacdo passa por escolhas
metodolégicas, formas de apresentacdo, tipos de tarefa e
modos de intervencao, exigindo que o professor conduza
perguntas, sistematizagdes e retomadas de acordo com o
percurso de aprendizagem da turma.

A avaliagao constitui outro aspecto essencial da mediagio,
especialmente quando deixa de ser apenas instrumento de classificagio.
Em Matemdtica, avaliar nao pode significar somente contar acertos e
erros ao final de uma sequéncia diddtica. E necessario observar estratégias,
identificar conceitos frigeis, compreender o tipo de erro cometido e
propor novas situagoes de aprendizagem. Quando a avaliagio acompanha
o processo, ela permite ao professor reorganizar explicagdes, retomar
contetidos e oferecer devolutivas mais claras aos estudantes.

Nesse debate, Luckesi (2011, p. 100) oferece contribuigio
importante ao compreender “a avaliagio da aprendizagem como prética
diagnéstica e formativa, voltada a tomada de decisao pedagégica”’. Essa
leitura ajuda a superar a ideia de avaliagdo como punigao ou mera verificagao
de resultados. No ensino de Matemdtica, tal perspectiva é especialmente
relevante, pois muitos erros revelam raciocinios incompletos, hipdteses em
construcio ou dificuldades de interpretacio. Avaliar, portanto, significa
compreender caminhos para intervir melhor.

O acompanhamento das dificuldades precisa ocorrer de forma
continua, e nio apenas nos momentos de prova ou recuperagio. O
professor pode observar registros no caderno, participacio nas discussoes,
estratégias usadas nos problemas, dtvidas recorrentes e formas de justificar
respostas. A partir dessas informagdes, torna-se possivel planejar retomadas
mais precisas e propor atividades que enfrentem lacunas especificas. Esse
acompanhamento evita que a Matemdtica seja vivida como sequéncia de
contetdos acumulados sem tempo para compreensao efetiva.

A construgao de um ambiente participativo também depende da
postura docente diante do erro e da ddvida. Quando o erro é tratado
como fracasso, muitos estudantes deixam de tentar, perguntar ou expor
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raciocinios. Quando é compreendido como parte do processo, passa a
funcionar como ponto de partida para novas explicacoes. Nessa dire¢ao,
Bittar e Muniz (2009) permitem pensar a aprendizagem matemdtica como
construgdo conceitual progressiva, na qual os estudantes elaboram ideias,
reorganizam esquemas e precisam de mediagdes adequadas para avangar.

A participa¢io dos estudantes se fortalece quando a aula abre espaco
para didlogo, comparagio de estratégias e justificativa de procedimentos.
Ao pedir que os alunos expliquem como pensaram, o professor valoriza
o raciocinio e nio apenas o resultado final. Essa prdtica contribui para
desenvolver argumentacio, escuta e autonomia intelectual. Além disso,
permite que a turma perceba que um mesmo problema pode ser resolvido
por diferentes caminhos, desde que haja coeréncia matemdtica. A mediagao,
assim, transforma a sala em espago de investigagao compartilhada.

Por fim, a avaliagio mediadora também contribui para tornar a aula
mais participativa e menos centrada no medo da nota. Conforme propoe
Hoffmann (2014), avaliar para promover exige acompanhar o estudante
em seu percurso, reconhecendo avancos, dificuldades e possibilidades
de intervencio. No ensino de Matemdtica, essa compreensao favorece
devolutivas mais formativas, nas quais o professor nao apenas aponta o
erro, mas ajuda o aluno a revisar estratégias, compreender conceitos e
reconstruir respostas com maior seguranga.

Consideracoes finais

O presente artigo buscou refletir sobre o ensino de Matemdtica
e sobre os desafios que atravessam a aprendizagem escolar, considerando
que as dificuldades dos estudantes nio podem ser compreendidas apenas
como limitagdes individuais. Ao longo da discussao, observou-se que a
Matemadtica, embora essencial para o desenvolvimento do raciocinio légico,
da resolugao de problemas e da leitura da realidade, ainda é frequentemente
percebida como uma disciplina distante, abstrata e marcada por préticas
mecanicas. Essa percep¢io indica a necessidade de repensar modos de
ensinar que aproximem os contetdos da experiéncia dos alunos.

A anilise desenvolvida permitiu compreender que uma
aprendizagem matemdtica mais significativa depende da articulacio
entre planejamento, contextualizacio, linguagem diddtica, resolugao de
problemas, uso de recursos pedagdgicos e mediagio docente. Estratégias
como jogos, materiais manipuldveis, tecnologias digitais, metodologias
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ativas e atividades investigativas podem contribuir para tornar os conceitos
mais acessiveis, desde que utilizadas com intencionalidade pedagdgica.
Assim, nido se trata apenas de diversificar recursos, mas de organizar
situagdes que favorecam participagdo, compreensio e construgio gradual
de sentidos.

Também se destacou que o professor exerce papel fundamental na
mediagao do conhecimento matemdtico. Cabe a ele observar dificuldades,
propor intervengdes, acolher dividas, trabalhar o erro como parte do
processo e construir um ambiente mais participativo. A avalia¢io, nesse
contexto, precisa assumir fun¢io formativa, permitindo acompanhar o
percurso dos estudantes e reorganizar o ensino quando necessdrio. Desse
modo, a prdtica docente deixa de se limitar a transmissao de procedimentos
e passa a envolver escuta, diagndstico, orientagdo e acompanhamento
continuo da aprendizagem.

Conclui-se que superar os desafios do ensino de Matemadtica exige
préticas mais contextualizadas, investigativas e humanizadas, capazes de
reconhecer os diferentes ritmos e modos de aprender. A Matemdtica escolar
pode deixar de ser vista como um conjunto de férmulas sem sentido quando
se torna experiéncia de pensamento, linguagem, participagao e resolucio
de problemas. Como limite, este estudo, de natureza bibliogréfica, nio
analisou uma prdtica escolar especifica, abrindo possibilidade para futuras
pesquisas que investiguem experiéncias concretas de media¢do matemdtica
em sala de aula.
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