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Resumo: Este artigo foi constituido a partir da reflexio sobre o que seria as ruinas de um processo
avaliativo decadente e ultrapassado. Vivemos em um novo momento educacional, o uso das tecnologias
de informagao e comunicagio sio estruturas que ampliam o universo do conhecimento e sio renovadas
a cada segundo. O novo contexto educacional jd reclamava por novas posturas avaliativas, no entanto,
o0 novo cendrio agravado pelo afastamento social ¢ o novo formato de aula durante a pandemia causada
pelo COVID-19, surgiram como um ponto que encerra um modelo obsoleto e inicia uma nova jornada
pedagdgica. Contudo, hd necessidade de conhecer o que realmente significa avaliagio. Este texto resgata
publicagoes antigas para provar que ji temos um norte como referéncia, o que nos falta é atentarmos para
os diversos trabalhos jd publicados e perceber que precisamos mudar. A partir do que se vive na atualidade
¢ inegdvel pensar que novas medidas no processo avaliativo jd eram discutidas, faltava-nos ouvir e admiti-
las diante das boas préticas em educagio.

Palavras-chave: Avaliagio. Educacio. Pandemia.

Abstract: This article is based on the reflection about what would be the ruins of a decadent and outdated
evaluation process. We live in a new educational moment; the use of information and communication
technologies are structures that expand the universe of knowledge and are renewed every second. The new
educational context already claimed for new evaluative postures, however, the new scenario aggravated by social
withdrawal and the new class format during the pandemic caused by COVID-19, emerged as a point that ends
an obsolete model and starts a new pedagogical journey. However, there is a need to know what assessment really
means. This text rescues old publications to prove that we already have a north as a reference, what we need is
to pay attention to the several works already published and realize that we need to change. From what we live
nowadays, it is undeniable to think that new measures in the evaluation process were already being discussed,
we just needed to listen and admit them in the face of good practices in education.
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1 Um novo olhar, uma nova perspectiva

Mudanca! H4 vdrios significados para este verbete, porém, vamos nos limitar a apenas
um: modificagio do estado normal de algo. S6 isso nos assombra, particularmente para aqueles que
tém medo do novo. Nao querendo ser apocaliptico, todavia, um tom mais dramdtico nos revela
na prdtica como a sociedade transforma-se. E isso é algo positivo, caso contririo, estarfamos
vivendo em cavernas e concluindo nossas figuras rupestres e contando nossas conquistas em
redor da fogueira, se é que tivéssemos descoberto o fogo, ou mesmo, vivendo na caverna de
Platio, esperando as sombras serem projetadas e vivendo na falsa realidade. Até porque as vezes

somos apedrejados quando descobrimos a verdade.

O interessante na construgao social sio essas mudangas. Na série espanhola, Zona de
Separagio, um virus modifica toda a estrutura de convivio entre os homens e as desigualdades
se tornam mais claras. Da mesma forma, na série pés-apocaliptica, 7he walking dead, o grupo
liderado pelo personagem Rick, interpretado pelo ator Andrew Lincoln, vivem uma mudanga
na sociedade e estabelecem novas normas de convivio e impde novas leis. Todas representam um

futuro diatépico.

As séries sao ficgdes. Claro que é! Porém, estamos vivendo um periodo de pandemia.
E s6 assistir a série russa, Cidade dos mortos, com foco no drama humano, percebemos que
nao estamos muito distante dessas ficgdes. Ficamos isolados, experimentamos os Lockdowns,
revivemos os movimentos antivacinas, discordias entre os poderes, uso da mdscara e o pior de

todos os dramas: as fakes News, que adoece mais do que o proprio coronavirus.

A realidade nao ¢ diferente. As aulas foram suspensas, ou por Decretos Estaduais ou
Municipais. A escola entrou em colapso. Falamos tanto em mudangas tecnoldgicas, em novas
metodologias, inovacoes e descobrimos que nao estdvamos preparados para este momento. Muitas
escolas comegaram a se (RE)Organizar. Nao falamos anteriormente que a sociedade muda de
acordo o contexto? A escola ¢ parte da sociedade e precisou mudar e com certa urgéncia, meio
que cambaleando, mas comegou a andar. Inicializou o uso das tecnologias com mais frequéncia
para entrar em contato com os alunos. O celular de vilao das salas de aulas transformou-se no

protagonista da histéria.

Entretanto, restringimos nossa discussao a um foco: o processo de avaliagao escolar.
A escola estd mudando, ndo por livre e espontinea vontade, mas por pressio causada pelo
COVID-19. Termos poucos usados como a escola invertida, dentro de uma metodologia ativa,
professores e alunos separados geograficamente, mas unidos pela tela de um computador, alunos
sem condi¢des de ter aulas onlines por falta de equipamento ou rede wifs e recebendo atividades
impressas, uma forma de nio deixd-los segregados do processo educacional, mas com pouco
resultado. Como nao mudar a forma de ver o processo de avaliagiao? A verdade é que j4 devia ter
mudado hd tempo.

Este é o ponto de partida para nossa reflexio. Considerado um dos assuntos bdsicos
no desenvolvimento educacional: compreender a dinimica do processo avaliativo com base
nos aspectos qualitativos, mas, com um agravante, avaliar em um novo contexto social: o
distanciamento dos alunos na utiliza¢io da aulas remotas. Assim, a questao basilar desse trabalho
nao propde respostas a uma série de perguntas e desafios neste “novo normal”, mas como

ponto de reflexdo da prdtica educativa com a intengio de promogio do conhecimento e do
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autoconhecimento da pratica do professor.

O processo avaliativo tem-se apresentado como o grande desafio da educagao,
demonstrando a fragilidade do sistema de ensino e suas consequéncias que refletem na reprovagao
e evasdo escolar. Essa prdtica é uma das molas mestras de uma educagao de qualidade, nio
como instrumento de poder, repressio, puni¢io ou condutor para o fracasso escolar, mas como

mecanismo para medir a eficiéncia da pritica do préprio professor.

Mais uma vez nao queremos criar analogias apocah’pticas, no entanto, vejamos a avaliacao
como determinagio de valores. Quem estd apto a continuar seus estudos ou deve ficar para trés.
Somos remetidos aos personagens que foram deixados porque no caminho sofreram acidentes
que, segundo a avaliacio do grupo, iria reduzir a marcha dos sauddveis. Assim, encostaram
o ferido em uma drvore e deixaram a sua sorte. Na maioria das vezes era o seu fim. Absurdo!
Podem afirmar. Mas nao fazemos isso com frequéncia quando, o grupo de profissionais, reunidos
em torno de uma mesa, chega a conclusio que ¢ melhor deixar alguns para trds, assim, os
melhores continuaram sendo mais assistidos e os fracos ficaram sempre com a menor parcela de

conhecimento.

Muitos profissionais estdo aprisionados nesse modelo de avaliagio tradicional e
ultrapassado e cometem os mesmos erros do passado ao avaliar os alunos, mesmo com uma
infinidade de inovagoes pedagdgicas, parece que avaliar apenas para ter uma nota no final de
uma etapa letiva é muito mais ficil. Porém, o momento instaurado na sociedade diante da crise
na satide publica causada pelo contdgio do coronavirus e a necessidade de afastamento social

e, por conseguinte, o novo modelo de aulas remotas deixou o processo avaliativo muito mais

desafiador.

O parecer do Conselho Nacional de Educagao, n° 19, de 08 de dezembro de 2020, no

item 2.16 sobre avaliagoes e exames no contexto da situac¢io de pandemia sugere que:
as avaliacoes e exames de conclusio do ano letivo de 2020 das escolas deverao
levar em conta os contetdos curriculares efetivamente oferecidos aos estudantes,

considerando o contexto excepcional da pandemia, com o objetivo de evitar o
aumento da reprovagao e do abandono no ensino fundamental e médio (BRASIL,

2020, p. 65).

O termo “evitar” causou algumas polémicas como: Ninguém serd mais reprovado? E a
surge o contraponto: Quem disse que a escola trabalha pautada na reprova¢ao? A mudanga de
cendrio e as novas sugestoes entram em conflito com a prética utilizada por muitos profissionais
sobre avaliar. Ao sugerir “evitar o aumento da reprovagio e abandono”, alguns nao conseguem
pensar em uma avaliagio que nio tenha intengio em medir com notas o conhecimento. Se é que

um dia conseguiremos transformar conhecimento em ntimeros.

Nessa tentativa de explicar o que realmente ¢ avaliagio, vérios estudos sobre o processo
tém demonstrado com maior énfase o professor como mediador, seu olhar sobre o processo
avaliativo, sua capacidade para renovar e buscar conhecimentos que possibilitem avaliacoes

mediadoras, pautadas na cooperacio entre aluno e professores.

Tendo em vista, muitos profissionais ainda avaliam de forma tradicional apenas enfocando
0 aspecto quantitativo, se preocupando em classificar os alunos em “bons ou ruins”, promovendo
ou reprovando, de outro lado, encontra-se profissionais que nao compreendem o texto da Lei

de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional nos aspectos qualitativos, confundindo-se com
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“atitudinal”, nesse ponto, dando outra interpretagio ao que a Lei explicita aspectos qualitativos

sobre os quantitativos.

Ao assimilarmos a complexidade avaliativa, iremos percebe uma maior deficiéncia em
avaliar o aluno em sala de aula e, agravando no cendrio de aulas remotas — fica aqui o enfoque
neste trabalho — considerando a seguinte pergunta: Até que ponto o educador pode afirmar o

que o aluno sabe ou nio sabe? Como avaliar um aluno no periodo de distanciamento social?

Sdo pontos fundamentais, uma vez que, muitos alunos saem das escolas analfabetos
funcionais, apenas decodificando sinais, mas nao compreendendo sequer o que lé. Igualmente,
alunos nessa nova situagdo pandémica com transtornos e dificuldades causados pelo
enclausuramento. Da mesma forma, muitos professores transmitem informagées falsas postadas
nas midias sociais sem ter nogao do que estamos afirmando. Pensar em nanochips na vacina é ter

uma tecnologia de fic¢ao.

No entanto, mesmo que este texto nio consiga responder perguntas e apresentar receitas
prontas, no entanto, a inten¢io ¢ causar desequilibrio no ato de ensinar, primeiro temos que
sair da zona de conforto, esquecer alguns parimetros embutidos ao longo de nossa histéria
educacional, perder o medo de inovar, para apds toda essa desestrutura pedagdgica, conseguirmos
mudar nossos paradigmas e enfrentar esse periodo de pandemia com novas atitudes e crescer

enquanto profissionais.

2 Novos significados sobre a avaliagio em um novo contexto social

Por que pensar em avaliagio nesse momento? O correto nio seria pensar em como
trabalhar os contetidos com os alunos e como esses chegarao até eles? No entanto, pensar em o
que deve ser trabalhado e como deve ser ndo ¢é avaliar o processo do desenvolvimento do ensino/
aprendizagem? Essa pergunta mostra como lidamos com a avaliagao. Ninguém deve pensar em
nimeros, mas avaliar o processo e como a pratica do professor estd sendo reconfigurada. A partir
do momento que planejo a aula remota, preparo um contetido e seleciono os mais importantes,

estou dentro de um processo de avaliagdo, estou determinando o valor dos contetidos.

Deve-se pensar o seguinte: se nesse momento o professor consegue selecionar os
conhecimentos essenciais para o desenvolvimento do aluno e eliminar alguns que o aluno
conseguird adquiri-lo através de seus estudos e descobertas individuais, porque levamos para
a sala de aula uma tonelada de assuntos que hoje o professor acredita nao ser essencial? Isso é
avaliar a prdtica pedagdgica.

O debate sobre avalia¢io alcanca dimensées reflexivas, conduzindo o educador a pensar
sua prética na sala de aula e iniimeras formas de avaliar utilizadas em algumas Institui¢es de
Ensino sao questionadas. Isso nio ¢ algo novo, pode observar no trabalho de Luckesi (2014,
p- 29): “O educando nio vem para a escola para ser submetido a um processo seletivo, mas sim
para aprender e, para tanto, necessita de investimento da escola e de seus educadores, tendo em
vista efetivamente aprender”, em outros termos, o aluno nao estd na escola para ser avaliado, estd
para trabalhar seus conhecimentos e suas maltiplas inteligéncias como apresenta Gardner (1995),
¢ interessante o que o autor explica como inteligéncia.

Uma inteligéncia implica na capacidade de resolver problemas ou elaborar
produtos que sio importantes num determinado ambiente ou comunidade
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cultural. A capacidade de resolver problemas permite a4 pessoa abordar uma
situacdo em que um objetivo deve ser atingido e localizar a rota adequada para

esse objetivo (GARDNER, 1995, p. 21).

No decorrer do trabalho de Gardner, hd uma variedade de inteligéncias, isto é, cada um
possui uma inteligéncia que sobressai, assim, inteligente nao refere-se ao aluno no 9,0 ou 10,0,
mas como esse educando consegue resolver os problemas apresentados e a escola é responsdvel
para trabalhar essas inteligéncias. Deve-se parar imediatamente com a regra usada ainda hoje,
apenas observando o que o aluno nao sabe ou nao consegue, mas devemos observar o que ele ji

sabe e ja consegue. Olhar positivo sobre o desenvolvimento da aprendizagem.

Nota-se que avaliar nao é o centro do processo de desenvolvimento, mas o aprender, o
crescer e o evoluir como pessoa. Para isso, pensar em avaliar postula a obrigatoriedade de conhecer
os mecanismos primordiais para o seu entendimento. A Lei 4.024, de 20 de dezembro de 1961,
que fixava as diretrizes e bases da educa¢ao nacional, ao tratar de avaliagao no pardgrafo primeiro
do artigo 39 estava: “Na avaliacdo do aproveitamento do aluno preponderarao os resultados
alcancados, durante o ano letivo, [...] asseguradas ao professor, [...] liberdade de formulagao de
questoes e autoridade de julgamento” (BRASIL, p. 3). Tinhamos um processo de exame escolar

e o professor como centro do processo educativo.

Posteriormente, na Lei n® 5.692, de 11 de agosto de 1971, que fixa as diretrizes e bases
da educacio, no artigo catorze, pardgrafo um, jd apresenta “na avalia¢do do aproveitamento [...]
preponderario os aspectos qualitativos sobre os quantitativos”, Brasil (1971, p. 2), a similaridade
com a atual legislagao brasileira, a Lei n°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
as Diretrizes e Bases da Educagio Nacional, no artigo 24, inciso cinco, letra (a), “avaliagao

continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre

os quantitativos” (BRASIL, 1996, p. 6).

Assim, para melhor compreendermos a complexidade do processo de avaliagao precisamos
entender como a prética do professor é avaliada e a partir desses resultados reestruturd-la de
forma a alcancar os objetivos, sem determinar o fim do processo de conhecimento. Como se o
conhecimento tivesse um fim. Dessa forma, a avaliagio passa a ser qualitativa, proporcionando ao

aluno nio subir os degraus de um pédio, onde se ganha ou se perde, mas construir significados.

Precisamos formar pessoas capazes de encontrar solugdes para os problemas, procurar
novos caminhos e estratégias diferentes na resolugao das dificuldades. Formar seres pensantes.
Lembrar que o conhecimento estd disponivel nas tecnologias de informagoes e comunicagoes
(TICs), e muitos educandos tém acesso a essa tecnologia de forma mais rdpida. Nao temos

tempo para pensar em selecionar pessoas por uma avaliagao classificatéria.

Pensar na avaliagao escolar remete-nos as questoes referentes aos programas desenvolvidos
na escola, nesse sentido, o trabalho de Alves (2003), nos diz que os “programas” escolares
baseiam-se no pressuposto de que a aquisi¢ao do conhecimento pode ser aprendida numa ordem
16gica, ignorando assim que a aprendizagem sé acontece em resposta aos desafios. Nao preciso

necessariamente ter um conhecimento de um determinado assunto para pOdCI‘ aprender outro.

A resposta disso sao os diversos videos publicados no Youtube, quantas vezes assistimos
algo interessante, mas nio temos todo o conhecimento necessdrio para entender o todo. O

que fazemos, assistimos outro video que nos ajuda a entender o anterior, sio conhecimentos
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adquiridos sem uma ordem considerada légica.

Da mesma forma, um adolescente quando vai usar uma ferramenta para construir um
site ou editar uma foto, as vezes, precisa parar um pouco na tarefa e assistir alguns tutoriais que

explicar questoes que ainda nao sabe. Isso é conhecimento fora de uma ordem.

Corroborando com essas questoes, Hoffmann (2003, p. 15) prossegue com a mesma linha
de pensamento “A avaliacdo ¢é essencial a educacao. Inerente e indissocidvel enquanto concebida
como problematiza¢io, questionamento, reflexio sobre a acio”. Para esclarecer esta questdo
necessitamos entender que a avalia¢do nao parte do pressuposto de medir conhecimentos que o
professor despeja ao longo de uma unidade ou semestre letivo, mas problematizar, questionar,
refletir sobre as agdes que sdo construidas ao longo desse processo, cabendo ao professor a tarefa
de mediar a aquisi¢ao desses conhecimentos e oportunizar aprendizagens. A avaliagio cabe o

papel de avaliar a prética.

Esses estudiosos concordam-se no fator fundamental do processo avaliativo como
podemos observar quando Freire (2017, p. 83), explicita a inexisténcia de praticar sem avaliar
essa pratica. “Avaliar a prdtica é analisar o que se faz”, revendo a “prdtica” corrigimos erros,
prosseguimos os acertos e melhoramos a eficiéncia do préprio trabalho avaliativo de forma a

acompanhar o processo evolutivo do aluno.

Hoffmann (2003, p. 15) remete-nos a compreender o sujeito nesse processo “Educar
¢ fazer ato de sujeito, é problematizar o mundo em que vivemos para superar as contradicoes,
comprometendo-se com esse mundo para recria-lo constantemente”. Emergindo assim um
questionamento bdsico: Como a escola estd avaliando os alunos? O que estd prevalecendo na

avaliagdo: Os aspectos quantitativos ou qualitativos?

Da mesma forma, podemos observar que nesse periodo de pandemia causada pela
COVID-19, estamos relendo o nosso processo educacional. Estamos superando questoes,
ressignificando os espagos, melhorando nossa pritica e criando outros instrumentos para nossas

aulas. Isso ¢ avaliar.

Na discussio que interessa sobre a avaliagao, observa-se que ela subsidia decisoes a respeito
da aprendizagem dos alunos, objetivando a qualidade dos resultados que sao construidos ao
longo do processo. Dessa forma a avaliagio nio é um fim em si mesma, Luckesi (2003). Além
disso, exercer a avaliagdo apenas classificatéria e burocritica percebe-se uma descontinuidade,
uma segmentagao do conhecimento (HOFFMANN, 2003).

Nio podemos entender a avaliagio como simplesmente classificatéria, o aluno deve
ser avaliado de forma a conhecer suas dificuldades e seus progressos, podendo a partir desse
contexto proporcionar uma aprendizagem mais objetiva e que contribua para o seu crescimento.
Retomando suas dificuldades para que possa compreendé-la de forma clara e avangando nos

progressos apresentados, sabendo que cada um é tinico e nao podem seguir os mesmos caminhos.
Assim, temos uma questdo: O que ¢é avaliar?
Quando procuramos uma resposta para a pergunta que abre essa discussio, percebemos
a complexidade do processo de avaliagdo escolar, temos a seguinte definigio:

Assim, a pedagogia, de acordo com os modelos sociais, se apresenta como
conservadora ou transformadora. A pedagogia conservadora, da escola tradicional,
prioriza a avaliagao dos contetidos livrescos; a escola novista, as relagoes afetivas,
e a tecnicista, os meios técnicos, o fazer. A pedagogia transformadora apresenta
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nas suas préticas pedagdgicas a pedagogia libertadora, que apresenta subjacente a
sua teoria a formagio da consciéncia politica, de uma avaliagdo anti-autoritdria.
J& a pedagogia libertdria traz a autogestdo, e a pedagogia histdrico-critica, a
compreensio da realidade, dando prioridade a educagio como instrumento de
transformagao, de formagio para a cidadania. (SHUDO, 2005, p. 1).
Percebe-se a necessidade de compreender qual postura pedagdgica que segue a escola,
definindo assim o seu cardter avaliativo, a autora ainda acrescenta as pedagogias conservadoras,
destacando nessa a importincia das medidas quantificdveis, considerando a periodicidade da

avaliagdo, seus registros, no final de um processo.

Nesse sentido a autora demonstra a importincia da avaliagio no processo educativo,
entender o que ¢ avaliar, é antes de tudo saber qual a linha pedagdgica a qual a escola estd
seguindo, assim, pode-se conhecer e compreender o processo avaliativo da institui¢ao, uma vez
que nio se deve ver avaliagio como fim de um processo, nem instrumentos sem significados, mas

o cominho que a escola escolherd para percorrer.

Outra visao sobre o que é avaliar, é apresentada pelos Pardmetros Curriculares Nacionais,
no caderno de Introdugdo, Brasil (1997, p. 81) apresenta avaliagio da seguinte forma: “a
concepgao de avaliagdo [...] vai além da visao tradicional, que focaliza o controle externo do
aluno mediante notas ou conceitos, para ser compreendida como parte integrante e intrinseca ao
processo educacional”. Dessa forma, a avaliagao, nio se restringe ao julgamento sobre sucessos
ou fracassos do aluno, é compreendida como um conjunto de atuagoes que tem a funcio de

alimentar, sustentar e orientar a interven¢ao pedagdgica.

Os Parimetros ainda deixam claro que nio se deve restringir a avaliagao, pois ela s6
acontece segundo as oportunidades oferecidas, quais as situagoes diddticas em que ¢ aplicada e
como sao as condigdes para sua aplicagio. Outro fator importante apresentado pelos ParAmetros
¢ a utiliza¢io da avaliagao em todo o processo de ensino aprendizagem e nao apenas limitar-se ao

final de uma etapa, o que vem reafirmando o que muitos estudiosos apresentaram.

Diante de todo o conhecimento sobre avalia¢io cabe uma tltima e nio menos importante
pergunta que abre esse topico. O que é avaliar segundo uma construgio de conhecimento? Para a

resposta dessa afirmativa foram selecionadas diversas visées que interagem no mesmo caminho.

Segundo Hoffmann (2003), avaliagdo nio é para saber quem aprende, pois todos
aprendem, muitas vezes de forma que o professor nio aprendeu. Assim avaliar é perguntar e
perguntar-se em vérias dimensoes. Para Luckesi (2014), avaliagdo, tanto no geral quanto no caso
especifico da aprendizagem, nao possui uma finalidade em si; ela subsidia um curso de agdo que
visa construir um resultado previamente definido. Souza (1994) registra que avaliagio nao é um
ato puramente técnico, incluindo valores e principios, procurando assim o desfilamento dos

principios que norteiam a praticas avaliativas nas escolas.

Ao redor dos itens sumariados, gravitam umas series de questionamentos que devem
pautar a avaliagdo na pritica educativa, Hoffmann (1998), destaca que avaliar estd na descoberta
complexa do ato de aprender, interagir com o aluno para possibilitar o conhecimento sobre
como ele aprende, ao invés de priorizar questdes que conduzam os alunos a responder o que eles

j sabem.

A avaliagao proporciona um ensino de qualidade, sem traumas, medos, rétulos que

pautaram a avalia¢io dos séculos passados, mas como uma nova perspectiva de aprendizagem,



48 Revista Amor Mundi | Santo Angelo | v. 2 | n. 1| p. 41-49 | jan. 2021.
DOIL: https://doi.org/10.46550/amormundi.v2i1.36

descobrindo o que somos capazes e promovendo aprendizagem no que temos dificuldades,
num ambiente coletivo, porém individualizando nossas necessidades. Alberto Caeiro (Fernando
Pessoa), em suas poesias modernistas mostra com clareza a necessidade de uma educagao centrada
na aprendizagem significativa, nao encarcerar o aluno a prisées decorativas que despojem a
intelectualidade do aluno “Procuro despir-me do que aprendi, / Procuro esquecer-me do modo de
lembrar que me ensinaram, / E raspar a tinta com que me pintaram os sentidos /, Desencaixotar

as minhas emocoes verdadeiras, / Desembrulhar-me e ser eu”.
Diante da nova realidade, ou 0 “novo normal”, temos duas opgoes em relagio a avaliagio

escolar: ou mudamos, ou seremos mudados. Nao hd op¢oes quando surge um novo limiar para
a humanidade.
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