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Resumo: Neste trabalho, busco destacar a importincia dos géneros para o ensino de lingua materna, na
medida em que realizo uma breve reflexdo sobre as atuais exigéncias da Base Nacional Comum Curricular
- BNCC, levando em consideracio a atual situacio da docéncia em Lingua Portuguesa. Para isso, a luz
de duas perspectivas tedricas (BAKHTIN, 2016; MARCUSCHI, 2002), serd feito um levantamento a
respeito do que se entende por género do discurso e género textual, principalmente. Objetivo, também,
tragar um esquema das melhores possibilidades de trabalho, provenientes do contato com o género, das

quais o professor pode se valer em sala de aula, tomando como parimetro a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC do ensino médio.

Palavras-Chave: Ensino. Géneros. BNCC.

Abstract: In this work, I seek to highlight the importance of genders for the teaching of the mother tongue,
as we will conduct a brief reflection on the current requirements of the National Common Curricular Base
- BNCC, taking into account the current situation of teaching in Portuguese. For this, in the light of two
theoretical perspectives (BAKHTIN, 2016; MARCUSCHI, 2002), a survey will be made about what is
meant by speech genre and textual genre, mainly. It also aims to outline a scheme of the best job possibilities,
coming from contact with gender, which the teacher can use in the classroom, taking as a parameter the

National Curriculum Common Base - BNCC of high school.
Keywords: 7eaching. Genres. BNCC.

1 Introdugao

Na atualidade, a aplicabilidade dos géneros ao ensino de lingua materna atende as
propostas da Base Nacional Comum Curricular - BNCC, que, por sua vez, dentro
de tantos outros documentos normativos, toma como fundamento os Parimetros Curriculares

Nacionais — PCNs.. No entanto, para se trabalhar com géneros, é necessirio ir além da

1 Uma parte da discussio aqui proposta se encontra em Dantas (2015). Neste texto, retomo a ideia, agora de forma ampla e
atualizada.
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decodificacio e da reprodugio de esquemas redacionais que ainda atravessam a produgao textual
dentro do ambiente escolar, no contexto da educacio bdsica. O trabalho com textos deve ter
como base a nogao de géneros do discurso?® e, também, levar em considera¢io a compreensio e

o conhecimento de seu funcionamento e de seus propdsitos.

Géneros do discurso sao artefatos linguisticos, elementos historicamente definidos, que
se encontram atrelados as esferas da comunicagao e da atividade humana. Portanto, trabalhar
com géneros ¢ trabalhar com a lingua em agdo, em atividade e usos funcionais; em sintese, ¢

trabalhar com a lingua viva, desprendida dos limites da forma e da estrutura.

Os géneros fazem parte do nosso cotidiano, pois representam sistemas sécio-discursivos
determinados por uma situa¢io constituida por interlocutores que dividem conhecimentos
especificos da cultura na qual estao inseridos. Logo, possuem enorme plasticidade e desenvoltura
diferenciada com relagio aos contextos vivenciados. Todavia, sao concebidos como eventos que

independem de desejos individuais, uma vez que se estruturam e se modelam socialmente.

A tradi¢ao nos lega um ensino voltado para o estudo da lingua destinado a apreensao
passiva de regras e termos presentes nas gramdticas (MARTINS, 2017). Fato que promove, em
muitas ocasioes, o distanciamento entre os valores da oralidade e da escrita, auténticas formas de
manifestac¢io cultural da lingua. As realizacoes linguisticas, sem exce¢ao, dependem de um texto
para existirem, além de um género que defina suas objetivagoes. Portanto, extirpar da teoria e da
produgio textual a nogio de géneros textuais enquanto func¢io é deixar de fora da pratica escolar

as relagoes sociais nas quais ela obrigatoriamente deve estar inserida.

Partindo das concepgdes explicitadas, este artigo objetiva relacionar a teoria dos géneros
do discurso com prdticas escolares mais significativas, aquelas que tomam o ensino da lingua
como uma producio coletiva de enunciados distantes dos preceitos abstratos nos quais estao
apoiadas diversas concepgoes sistemdticas, isto ¢, desvinculadas de um contexto real. Entretanto,
para que o caminho trilhado pelo estudo dos géneros seja realmente o mais vidvel, é preciso ter em
mente a nog¢io de que 0s geéneros sao elementos maledveis e transmutaveis, que sao incontaveis,
e que surgem a partir de um processo criativo, que envolve valores intrinsecos, necessidades
comunicativas e culturais, expressividade, e muitos outros aspectos. Os géneros acompanham o
desenvolvimento das sociedades humanas, caminham ao lado do desenvolvimento tecnoldgico
e, ao longo do tempo, vio modelando composi¢oes hibridas. Diante de semelhantes processos,

alguns géneros ascendem, enquanto outros caem em parcial ou completo desuso.

E importante ter em mente que a fungio de um género ¢ o que o define, porém sua
forma ndo deve ser desprezada. Precisa-se apreendé-lo inteiramente; entender seus propdsitos,
a0 passo que se compreende o porqué de sua estrutura que, segundo Bakhtin, é formada por um
tema, uma forma composicional e um estilo. O género nio é um instrumento opaco, pois ele é,
literalmente, a discursividade manifestada por algum texto no interior de determinada instincia.
Os géneros, suas formas e fungdes, estao intimamente ligados aos conceitos de enunciado, tipos
textuais e sequéncias tipoldgicas, dominios discursivos, lingua, texto e discurso. Esses conceitos,
imprescindiveis a teoria e pratica dos géneros, serdo gradualmente apresentados no contetdo
deste trabalho, com o intuito de elucidar a importincia e a produtividade desempenhada pelos

géneros no ensino, a partir de uma andlise critica da conjuntura atual da escola e dos manuais de

2 Considerando a base tedrica na qual este artigo se fundamenta, sempre usarei “géneros do discurso” — Circulo de Bakhtin.



Géneros do Discurso e Géneros Textuais... 69
Wallace Dantas

lingua portuguesa.

Levar aos alunos a lingua em sua forma viva e atuante é compor um quadro de
expectativas ainda maiores no que diz respeito ao verdadeiro aprendizado. Assim, este texto
pretende enfocar as teorias desenvolvidas inicialmente pelo famigerado Circulo de Bakhtin,
mesmo que este nao tenha voltado suas concepgdes para a educagao especificamente, passando
pelas concepgoes remodeladas por Adam, até chegar as ideias defendidas por Marcuschi (2002)
e outros importantes contribuintes da drea. Além da teoria, pretendo formular apontamentos
que possam promover uma reflexdo ressignificante sobre determinadas praticas docentes ainda

alheias a relevancia dos géneros.

2 A formagao enunciativa dos géneros do discurso

Quando o tema ¢ a aplicabilidade dos géneros ao ensino de Lingua Portuguesa, vale
destacar a figura de Mikhail Bakhtin como a mais importante, entre tantas outras, para o estudo
dos géneros textuais. Bakhtin, Voléchinov e Medvedev formavam o que os pesquisadores chamam
até hoje de o Circulo de Bakhtin, que se reunia para tratar sobre os problemas relacionados a
linguagem.

Nem sempre os russos teorizaram visando as praticas educativas de lingua materna ou
estrangeira, mas suas pesquisas fomentaram Gtimas discussoes acerca do ensino/aprendizagem,
principalmente a partir de meados da década de 1980, como se pode ver na seguinte citagao,
onde se discute o ensino de linguas como sistema:

A lingua materna — sua composicio vocabular e sua estrutura gramatical —
nio chega ao nosso conhecimento a partir de diciondrios e gramdticas mas de
enunciagdes concretas que ndés mesmos ouvimos e nds mesmos reproduzimos na
comunicagao discursiva viva com as pessoas que nos rodeiam|...] Aprender a falar
significa aprender a construir enunciados (por que falamos por enunciados e nao
por oragdes isoladas e evidentemente, nio por palavras isoladas) (BAKHTIN,
2016, p. 38-39).

Para tanto, Bakhtin diz que a lingua, sua verdadeira substincia, nao é aquilo que pregava os
primeiros pensadores da filosofia da linguagem, isto é, um sistema abstrato de formas linguisticas
(objetivismo abstrato), nem uma enuncia¢io monoldgica isolada (subjetivismo individualista)
e tdo menos um ato psicofisiolégico de sua produgao (atividade mental). Para ele, a realidade

fundamental da lingua é o seu fendmeno social de interagio verbal.

Assim, lingua e discurso podem, de acordo com o circulo, ser vistos como: lingua-sistema
e lingua-discurso, ou seja, ora sao tidos como conceitos diferentes, talvez pelo fato de o termo
lingua ainda estd impregnado do sentido que lhe dava a linguistica da época, ora so tratados
como intercambidveis, e ai, vamos ter o que se denominou de “metalinguistica ou translinguistica,

a lingua em sua integridade concreta e viva” (RODRIGUES, 2001, p. 156).

J4 com relagio ao texto visto como sistema (texto-sistema) e ao texto visto como
enunciado (texto-enunciado) pode-se dizer que a conceituagio dada a este ultimo, pelos russos,
nao condiz com aquilo dado pela “lingiiistica textual e pela seméntica argumentativa”, que véem
o enunciado como “unidade menor, elemento interno ao texto” (RODRIGUES, 2001 p. 157).
Bakhtin vé o enunciado como uma totalidade discursiva, pronto antes mesmo de ser dito (projeto

discursivo). O texto-enunciado é fendmeno sociodiscursivo.
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O enunciado pode ser distinguido pela sua alternincia dos sujeitos do discurso, pela
sua expressividade e pela conclusividade. Mesmo o enunciado sendo unico, na comunicagio
discursiva real, ele serd vdrios quando interligado a toda uma rede de sentidos com outros
enunciados; é o denominado dialogismo bakhtiniano.

[...] se os enunciados, pelo seu papel e lugar, representam unidades concretas e
tinicas da comunicagao discursiva, por outro lado, pela sua natureza dialégica

(odialogismo ¢ constitutivo), ndo podem deixar de se tocar nessa cadeia, estando
vinculados uns aos outros por relacoes dialdgicas, que sao relagoes de sentido

(RODRIGUES, 2001, p. 160).

Dessa forma, hd enunciados pessoais, relativamente estdveis, como géneros impessoais,
caracteristicos a determinadas esferas da vida social. Sabendo disso, temos os géneros como eventos
constituidos mediante a situacio de interagio social, impessoais e estabelecidos historicamente.
Sendo assim, o uso da lingua se efetua em forma de enunciados (orais ou escritos), concretos e
Unicos, produzidos por participantes que constituem uma ou outra esfera da atividade humana
e que, a partir de seu estudo como unidade real discursiva, podemos entender a natureza de suas
unidades linguisticas.

A interagio ¢ constituida pela realidade essencial da lingua, e seu modo de existéncia
encontra-se na comunicacio discursiva concreta. Os géneros, considerados inumerdveis, sao
dominados por grupos sociais, e é no interior desses grupos que ele ganha estabilidade, suas
formas complexas diferenciadas, definidas pelo contexto no qual estdo inseridos em um dado

momento.

Bakhtin afirma que os géneros podem ser vistos por dois aspectos. Em um primeiro
momento, verifica-se a existéncia dos géneros primdrios (simples), decorrentes de uma situacio
comunicativa discursiva imediata, em outro, os géneros sao tidos como secunddrios (complexos),
estes surgem nas condi¢oes de comunicagdo cultural mais complexa, como nas esferas artistica,
cientifica, religiosa, jornalistica, escolar, entre outras. O seguinte quadro demonstrativo esclarece

tal ideia:

Quadro 1: Demonstragio dos Géneros Primdrios e Secundérios segundo Bakhtin (2016)

GENEROS PRIMARIOS GENEROS SECUNDARIOS
(SIMPLES) (COMPLEXOS)
Conversa de saldo
., .. Romance
Didlogo familiar
Palestra
Carta . s
. Livro Did4tico
Didrio intimo Tese
Bilhete

Artigo Cientifico

N, - . Comunicagio cultural mais complexa
Situagao discursiva imediata .
e organizada

Fonte: autoria prépria
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Os génerossao considerados eventos de cardter atual, o que enfatiza o continuo movimento
existente entre a unidade e a continuagio. Para Bakhtin (2016), o género é novo e velho, é e nao
¢ a0 mesmo tempo. Nesta mesma linha de pensamento, tenho Marcuschi (2002) que, por sua
vez, comunga com a perspectiva que compreende os géneros textuais (como prefere se referir aos
géneros) como eventos sdcio-histéricos, relativamente estdveis, e responsdveis pela ordenagao e
estabilizacio da acdo comunicativa didria, considerando-os ainda como maledveis, dindmicos e
pldsticos, ja que sao produtos da atividade da lingua que, por conseguinte, estdao em constante
funcionamento social, possuindo, assim, um cardter processual, definidos primordialmente pela
sua funcio comunicativa.

[...] embora os géneros textuais nio se caracterizem nem se definam por
aspectos formais, sejam eles estruturais ou linguisticos, e sim por aspectos sdcio-
comunicativos e funcionais, isso nao quer dizer que estejamos desprezando a
forma. [...] em muitos casos sio as formas que determinam o género e, em outros
tantos serdo as fungoes [...] (MARCUSCHI, 2002, p. 21).

Faz-se necessdrio, neste momento, iniciar uma breve discussao com rela¢o aos tipos
textuais e aos géneros textuais para que possamos compreender melhor a importincia de uma

abordagem distintiva no tratamento do género em sala de aula.

3 Tipos textuais e géneros textuais: distingoes

Diariamente lidamos com uma enorme variedade de géneros e tipos textuais, no entanto
muitas confusoes terminoldgicas apontam para a necessidade de uma abordagem mais clara e
objetiva acerca de termos que, por serem tao préximos, acabam recebendo uma classificacio
equivocada. Com vista nisso, é conveniente esclarecer que o género textual é um elemento

heterogéneo no qual os ripos textuais se fazem presentes.

Como tipo textual, concebemos as espécies de sequéncias que podem ser teoricamente
definidas pela natureza de sua composi¢ao. Sequéncias que atravessam o corpo dos géneros e
podem ser identificadas por meio de aspectos linguisticos e formais. Os tipos existem em niimero
limitado e abarcam categorias como: narragdio, argumentacio, exposicio, descrigdo e injungdo. Por
outro lado, os géneros textuais sio definidos por seus contetidos, fungées, estilos e formas. Sao
inimeros e constituem o corpus dos textos materializados em nosso dia a dia, além de possuirem
caracteristicas sOcio-comunicativas. Como exemplos de géneros textuais, podemos citar:
romances, cartas, telefonemas, bilhetes, teses, palestras, e-mails, resenhas, piadas, noticias, outdoor,

aulas virtuais, reportagem, receita, manuais de instrugdo, editais, Aartigos, conversas espontaneas etc.

A seguir, um quadro semelhante ao que Marcuschi (2002) apresentou no afa de tornar

mais especifica a distingio entre tipos e géneros:
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Quadro 2: Distingao entre Tipos Textuais E Géneros Textuais

TIPOS TEXTUAIS

GENEROS TEXTUAIS

1 — propriedades linguisticas intrinsecas;

1 — realizagdes linguisticas concretas
definidas  por propriedades  sécio-
comunicativas;

2 — compb6em 0s géneros € nio sio textos
empiricos;

2 — textos empiricamente realizados;

3 — ntmero de categorias limitadas por
aspectos estruturais;

3 — numero abrangente de categorias,
praticamente ilimitado;

4 — narragoes, argumentagio, injuncio,
descricao, e exposicio

4 — exemplos de géneros: telefonema,
carta, e-mail, romance, artigo, tese,

palestra, carddpio, outdoor, conversa etc.

Fonte: autoria prépria.

Outro conceito que nao pode deixar de ser mencionado é o de dominio discursivo. Entende-
se por dominio discursivo esferas que fazem parte da comunicagio e da atividade humana. Essas
esferas, ou dominios, nio constituem géneros ou discursos, mas propiciam a criagio destes.
Os dominios identificam-se como dreas especificas da agao linguistica humana, assim, pode-se
falar em esferas sociais: esfera jornalistica, esfera religiosa, esfera doméstica, etc. Conclui-se que os
géneros estdo sempre inseridos em uma situagao real e concreta, portanto, possuem finalidade
discursiva. Logo, podemos compreender os dominios como espagos formais onde os textos, de
maneira discursiva, circulam e (re)produzem algum conhecimento instituido historicamente em

um meio social.

Para uma compreensao mais ampla, enfocar que texto e discurso nao abarcam exatamente
a mesma defini¢ao ¢ de grande valia. A concepgao do que vem a ser zexto, e do que se pode
entender por discurso, gera ainda muita polémica, no entanto, em linhas gerais, nas palavras de
Marcuschi (2002, p.24), o texto é compreendido como “[...] uma entidade concreta realizada
materialmente e corporificada em algum género textual. Discurso é aquilo que o um texto produz
ao se manifestar em alguma instancia discursiva’. Logo, os textos sao entidades estruturalmente
formais que, ao inserirem-se em alguma situacio real de interagao, caracterizam seus interesses e

objetivos por meio dos discursos.

Ao escrevermos uma carta, um artigo, um e-mail, ao conversarmos pelo telefone, estamos
produzindo diferentes géneros textuais (para usarmos um termo do Marcuschi (2012). Toda
forma de expressao linguistica s6 pode ser efetivada por meio de um género e de um texto. Os tipos
textuais, que participam da formagéo dos géneros, sa0 atravessados por sequéncias tzpolo'gz'mx. Um
romance, por exemplo, contém sequéncias narrativas (a histéria é contada através da narragao),
sequéncias descritivas (descrevem pessoas, objetos ou lugares), etc. Retomando Marcuschi
(2002, p.27), conceituamos os géneros como “[...] uma espécie de armadura comunicativa
geral preenchida por sequéncias tipoldgicas de base que podem ser bastante heterogéneas, mas
relacionadas entre si”. Dai, a nogao de heterogeneidade de um género. O autor completa sua

abordagem com a seguinte colocac¢io: “Quando se nomeia um certo texto como ‘narrativo’,
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‘descritivo’ ou ‘argumentativo’, nao se estd nomeando o género e sim o predominio de um tipo

de sequéncia de base” (MARCUSCHI, 2002, p.27).

Abaixo, tendo mais uma vez por base esquemas desenvolvidos por Marcuschi, segue um

modelo exemplificador tomado a partir de fragmentos do que seria uma carta pessoal:

Quadro 3: Exemplos de Sequéncias Tipolégicas presentes no Género Textual Carta

Sequéncias tipolégicas Género textual
Descritiva Campina Grande/PB, 21/4/2020
Injuntiva Ol4, meu caro amigo! Como vai?
. Estou lhe escrevendo porque acho que ¢ conveniente que vocé
Argumentativa

saiba o que estd acontecendo por aqui.

Na casa dela, encontrei uma mesa farta de livros, ao lado de uma

Descritiva . . . _

estante velha cheia de objetos de costura, maquiagem, decoragio...
Injuntiva Eu te falei que ela estd morando com a mae agora. Nio falei?

Na tltima semana estive por I para saber como estavam. Depois
Narrativa que saf dali, fui A casa de meu tio, pois havia muito tempo que

nio conversiavamos sobre esse assunto.

Eu acho que tudo isso acontece por que tia Dora nao gosta muito

Expositiva dos amigos de Sofia. Agora mesmo, ela estd em casa esbravejando,
contra todos os céus, que a filha ndo sabe selecionar amizades.

Injuntiva Mande lembrangas a todos e, por favor, escreva-me mais, certo?
Narrativa De seu estimado amigo Carlos.

Fonte: autoria prépria
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E de ficil apreensao a heterogeneidade tipoldgica de um género. As sequéncias tipoldgicas
constituem, formalmente, tipos textuais que, ao interagirem entre si, tecem uma infraestrutura

mais complexa, no caso, os géneros.

Ainda no tocante a concepgao e arrumagao das sequéncias, Adam (2008) esclarece que estas
correspondem ao conceito de enunciados diferentes que compéem os géneros. Diferentemente
de Bakhtin (2016), que concebia o romance, a carta, a conversagio, etc. como espécies de
enunciados em suas totalidades. Adam, ao se dedicar & problemadtica dos géneros, passa a levar
em consideragio que enunciado é aquilo que atravessa um texto/género em forma de sequéncias
estruturais. Com relagao ao que fora apontado por Marcuschi (2002), duas ressalvas devem
ser feitas. Primeiro, Adam (2008) nao acredita na existéncia de uma sequéncia expositiva, para
ele uma exposigao pode ora configurar-se como descri¢ao, ora como explicagao. Logo, temos
uma sequéncia explicativa ao invés de uma expositiva. Segundo, ¢ dada as sequéncias injuntivas
a condi¢ao de sequéncias dialogais, aquelas que sao essenciais & comunica¢ao humana. As
sequéncias dialogais dividem-se em duas categorias: sequéncias féticas e sequéncias transacionais.
As primeiras incumbem-se da fun¢io de abrir e encerrar discursos: Al6; Que horas sio; estas

ultimas compreendem o corpo do discurso, sua real intengao: Sdo sete horas.

Como se sabe, os géneros sio instrumentos maledveis, definidos por um contexto,
portanto, nao se isolam dentro de uma estruturagao rigida. Os géneros sao heterogéneos porque
abarcam vdrios tipos de texto em sua composigao, e estdo sujeitos a intertextualidade inter-
géneros, pois existem muitas construgoes hibridas que admitem que um género atue com a
funcao de outro. Uma noticia nio deixard de ser noticia se aparecer sob a forma de um poema,

contanto que nao deixe de lado a sua fun¢io original, que é a de informar.

Os géneros atendem as demandas culturais de cada meio onde se inserem. Os géneros
refletem estruturas recorrentes em cada cultura e acompanham as mudangas que ocorrem
em cada local. Os géneros sio formas de realizar linguisticamente determinado objetivo,
portanto, nao devem se recolher ao abstracionismo da forma, e sim explorar a enorme gama
de possibilidades que podem oferecer, seja de forma natural ou de forma hibrida, isto ¢, devem
ter liberdade para atuar e devem estar sempre acompanhados pela consciéncia coletiva de que
nio funcionam estaticamente, mas em contato com eventos reais de uso da lingua. Me parece,
que esse pensamento ganhou vida, no decorrer dos anos, nos documentos oficiais e, agora,

concretamente falando, ele se intensifica na BNCC como veremos no préximo ponto.

4 A aplicagao dos géneros ao ensino de lingua portuguesa

O trabalho com géneros em sala de aula consiste em uma tarefa que exige do professor
uma pluralidade de estratégias e metodologias para que o mesmo venha a caminhar com éxito.
Com isso, o professor deve ter um conhecimento dos géneros para que a produgio em sala e
a compreensao de tais possam acontecer de forma satisfatéria. Tendo em vista tal realidade, o
professor dispoe das ideias e propostas da, atualmente, Base Nacional Comum Curricular /
BNCC, que sugere um trabalho baseado na producio e andlise dos géneros, considerando suas
criagoes e transformacoes atreladas aquilo que no referido documento é chamado de “campos de

atuacio social™.

3 E importante deixar claro que, neste texto, neste momento, me refiro 8 BNCC, observando apenas as consideragoes dos
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Os géneros devem ser trabalhados considerando uma diversidade de elementos, dentre
os quais merecem destaque: a modalidade (que pode ser oral e/ou escrita); o suporte (que pode
ser do mais para o menos familiar) e o contexto social (que abordard andlises de adequacio
dos diversos textos abordados em sala visando um melhor entendimento dos diversos publicos-
leitores). Deve-se considerar ainda as questoes de linguagem (aspectos verbais e nao verbais,
assim como as variagdes de dialetos e registro), gramdtica e textualidade (pois o trabalho da
gramdtica deve estar atrelado ao do texto, onde um nao deve se sobrepor ao outro, mas sim

andarem em harmonia).

A BNCC, nesse contexto educacional, e observando a etapa do ensino médio (que
precede o ingresso do individuo no ensino superior), afirma categoricamente que, pensando na
juventude da educacio bésica em seus anos finais, “reflexdes que envolvam o exercicio de andlise
de elementos discursivos, composicionais e formais de enunciados nas diferentes semioses* (...)”
(BRASIL, 2018, p. 486) devem acontecer diariamente nas aulas de linguagem. Isso significa, a
meu ver, que tais reflexdes sé serdo possiveis a partir do trabalho com os géneros do discurso,
observando, se ndo todos, mas os possiveis contextos sociais de comunica¢io nos quais os alunos

estdo e/ou poderao estar.

Além das propostas contidas na BNCC (etapa do ensino médio), o educador pode contar
com intimeras outras teorias que tomam por base aspectos sociais de comunicagao e intera¢io
nas atividades desenvolvidas em sala, como nos deixa claro Bezerra (2002, p. 38):

Intimeras sdo as teorias que, de formas variadas e em niveis diversificados,
influenciam a metodologia de ensino de Lingua Portuguesa. No entanto, nas
duas dltimas décadas do século XX e primeiros anos do século XXI, algumas tém-
se destacado: a teoria sdcio-interacionista vygotskiana, as de letramento e as de
texto-discurso, que possibilitam considerar aspectos cognitivos, sécio-politicos,
enunciativos e linguisticos envolvidos no processo de ensino/aprendizagem de
uma lingua.

Bezerra (2002), de forma indireta, nos concede algumas sugestoes de como o trabalho
deve ser feito em sala: 1) o professor deve dd uma énfase a leitura, pois é através dela que o
educando entrard em contato com uma diversidade infinda de géneros; 2) o docente deve
desenvolver métodos de andlise, mas e, sobretudo, estratégias de produgao de textos narrativos,
descritivos, argumentativos, expositivos e conversacionais; 3) o educador deve considerar
0s aspectos enunciativos, discursivos, temdticos, estruturais e lingufsticos. Esse conjunto de
estratégias de uso e producio desses géneros, para a referida autora, “caracteriza-se como uma

das renovagoes mais apregoadas no ensino de nossa lingua, embora ainda insuficientemente

praticada” (BEZERRA, 2002, p. 43)°.

-

E importante ressaltar a fala da autora quando afirma que tais estratégias sugeridas

chegam a ser insuficientemente praticadas, pois considera que tais agoes devem ser realizadas

géneros na etapa do ensino médio, por ser o segmento do ensino no qual me encontro. Em um trabalho futuro, apresento
uma investigacio sobre o lugar que os géneros do discurso (e textuais) ocupam no referido documento normativo.

4 Conforme a BNCC, “semiose ¢ um sistema de signos em sua organizacao prépria’ (BRASIL, 2018, p. 486)

5 Com o objetivo de auxiliar o leitor no sentido de ampliar o leque de opgoes para o melhor desenvolvimento do trabalho
com géneros em sala de aula, a luz do que apregoa a BNCC, penso que o livro diddtico de portugués é de grande valia,
considerando que para muitos docentes as agbes diddtico-pedagdgicas comegam por ele. Nesse sentido, também de
Profa. Dra. Maria Auxiliadora Bezerra com a Profa. Dra. Angela Paiva Dionisio, sugiro a leitura da obra digital, lancada
recentemente pela editora da Universidade Federal de Campina Grande — UFCG, “Livro Diddtico de Portugués: multiplos
olhares” (2020). Acredito que, somado as ideias propostas neste artigo, esse livro ajudard ao professor na ressignificagio do
material diddtico (livro diddtico de portugués) usado em sala de aula pela grande parcela (quase que em sua totalidade).
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visando uma adaptagao metodoldgica para atender a realidade discente. Dessa forma, o professor
terd um resultado positivo, pois serdo considerados usos e funcoes de determinadas situagdes de
interagdo. Sobre isso a autora nos diz que
O estudo dos géneros pode ter consequéncia positiva nas aulas de Portugués,
pois leva em conta seus usos ¢ fungdes numa situagio comunicativa. Com isso,
as aulas podem deixar de ter um cardter dogmadtico e/ou fossilizado, pois a lingua
a ser estudada se constitui de formas diferentes e especificas em cada situagio e o

aluno poderd construir seu conhecimento na interagdo com o objeto de estudo,

mediado por parceiros mais experientes (BEZERRA, 2002, p. 41).

5 Consideragées finais

Diante de tudo isso, o trabalho do professor deve ser um trabalho de mediagdo, pois
ele é esse mais experiente, e seu trabalho deve ser voltado para uma pritica de construgio de
conhecimento em sala de aula, onde o aluno serd também um agente de conhecimentos e,
s6 assim, existird, de fato, uma situagio de interlocugao na sala de aula, proporcionando uma
situacao de intera¢ao concreta para a andlise e produgao desses géneros. Por isso que, atualmente,
nao digo que o professor ministra o conhecimento, mas que ele constréi o conhecimento com o

aluno, pois ambos sdo, e devem ser, sujeitos ativos na pesquisa e na busca do saber.

Neste momento, me remeto a Marcuschi (2002) quando afirma que os géneros textuais
sdo “artefatos linguisticos concretos”. Tal pensamento deve ser considerado pelo docente devido
ao fato que o trabalho com os alunos deve partir de situagdes concretas de uso desses géneros
visando uma melhor interagao entre os interlocutores em uma dada situagio. Dessa forma, como
nos deixa claro o autor, o docente deve, da melhor maneira possivel, levar o aluno a andlise e

produgio desses géneros.

O trabalho com géneros em sala de aula propicia aos discentes — e porque nio dizer
também ao professor — “uma extraordindria oportunidade de se lidar com a lingua em seus mais
diversos usos auténticos no dia a dia. Pois, “nada do que fizermos linguisticamente estard fora de
ser feito em algum género” (MARCUSCHI, 2002, p. 35). Por isso que o informal também deve
ser a0 menos mencionado em sala de aula, com o objetivo de propiciar ao aluno uma visao critica

dos mais diversos usos que podem existir quanto aos géneros.

Com base nessas consideracoes, percebemos que os autores citados convergem, quando
estamos a tratar do trabalho com os géneros em sala de aula, pois, primeiramente, devemos
considerar a necessidade primdria dos discentes para que o trabalho com géneros nio venha
acontecer de forma aleatdria e fora do contexto social de cada um. Por isso, que a0 mesmo tempo
em que o trabalho com géneros parece ser essencial e de extrema importincia na sala de aula,
também torna-se de dificil pritica e execugao por ser considerado, no decorrer do trabalho, a
realidade de cada educando, tarefa que exigird do educador que almeja desenvolver um trabalho

competente uma dedicagio “exclusiva” na realizagao de tal tarefa.

Além disso, como vimos, mesmo que brevemente®, o educador deve fundamentar seu

trabalho pedagdgico nos documentos oficiais, com especial aten¢ao paraa BNCC, principalmente,

6 Falo brevemente, porque hd um trabalho sendo desenvolvido, no qual, de forma mais detalhada, trago um perfil do lugar
dos géneros do discurso na BNCC do ensino médio. Neste texto, posso afirmar que apenas inicio essa exposicao detalhada
a partir do referido documento oficial.
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porque tal documento orienta que as agoes devem proporcionar aos educandos oportunidades de
experimentar afazeres cada vez préximos das prdticas académica, cultura, profissional, publica,
particular, entre outras esferas sociais e isso s6 serd conseguido exitosamente a partir do trabalho

. .
com os géneros do discurso.
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